dr hab. Alicja Jakubowska-Ozbg, prof. UR Rzeszow, 12.08.2019 1.
Instytut Polonistyki i Dziennikarstwa
Uniwersytet Rzeszowski

Recenzja osiggniecia naukowego — podstawy habilitacji dra Pawla Sporka:

Antropocentryczny wymiar ksztalcenia kulturowo-literackiego - zZrodia
i zalozenia koncepcyjne, programowe deklaracje, projektowanie i formy
realizacji, §wiadectwa odbioru lektary

oraz innych osiggnie¢ naukowych, dydaktycznych i organizacyjnych

Sylwetka Habilitanta

Dr Pawel Sporek zwigzany jest z Uniwersytetem Pedagogicznym w Krakowie od
rozpoczecia studidw. Poczatek jego drogi naukowej okresla juz praca magisterska pisana
pod kierunkiem profesora Zenona Urygi i jej temat zapowiadajgcy w pewien sposéb
pézniejsze zainteresowania: Analiza monograficzna zestawu podrgcznikéw do
ksztatcenia kulturowo-literackiego ,, Do Itaki”. W Uniwersytecie Pedagogicznym obronit
w roku 2007 prace doktorskg w zakresie literaturoznawstwa, ktérej promotorem byl takze
profesor Z. Uryga: Pejzaz aksjologiczny we wspéiczesnych podrecznikach gimnazjalnych
do literatury i kultury. Te zakresy badawcze bedg kontynuowane w péznigjszych
artykutach i ksigzce wydanej w 2016 roku.

Praca naukowa to obszar wymagajqcy, szczegdlnie wtedy, gdy musi by¢ faczona
z dziatalnoseia o innym charakterze, chyba ze ten trud fagodzi pasja i poczucie misji. O
tej drugiej odstonie sylwetki Habilitanta $wiadczy wieloletnia praca w zawodzie
nauczyciela na roznych poziomach szkét — szkota podstawowa (Szkola Podstawowa nr
141 w Krakowie w latach 2002-2009), szkota srednia (Zespot Szkét Ogolnoksztalcgcych
nr 52, VI Prywatne Gimnazjum Akademickie oraz VIII Prywatne Liceum
Ogolnoksztatcace w Krakowie w latach 2008-2018), praca w centrum Ksztatcenia
Dorostych w Krakowie, wreszcic zajecia ze studentami najpierw na godzinach zleconych

(2005-2012), a od pazdzicrnika 2012 roku na etacie adiunkta w Uniwersytecie
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Pedagogicznym w Krakowie. Kazdy z tych etapéw i miejsc (szkoty spoteczne, publiczne,
niepubliczne) faczy sie z nieco innymi wymaganiami i naktada inne obowiazki. Praca
nauczyciela, trzeba to nieustannie powtarza¢ i przypominaé, to nie tylko godziny
spedzone przy tablicy (ostawione osiemnascie godzin stawianych jako przyklad
uprzywilejowania niezastugujacy na godziwe wynagrodzenie), ale zadania wymagajgce
zaangazowania i czasu na przygotowanie uczniéw do wielorakich konkurséw, olimpiad,
to zajecia wyréwnawcze, animacja szkolnego Zycia teatralnego, a takze sprawowanie
opieki nad mlodymi polonistami realizujacymi kolejne stopnie awansu.

Praca nauczyciela akademickiego oprdcz typowej pracy naukowej obgjmowata
zakresy réwnie wazne, w przypadku Habilitanta bylo to kierownictwo prakiyk
zawodowych dla studentéw specjalnosei nauczycielskiej, sprawowanie funkcji opickuna
kolejnych rocznikéw studentéw na studiach I i II stopnia (2012-2017, opracowanie
,Certyfikatu jakosci przygotowania do zawodu nauczyciela”, czionkostwo w Radzie
Instytutu Filologii Polskiej UP (kadencja 2017-2018), organizowanie konferencji,
starania o granty.

Waznym obszarem dzialalnosci Habilitanta w ciggu calego okresu zatrudnienia
pozostaje do dzi$ wspdlpraca z instytucjami naukowymi w kraju i za granica, jak réwniez
z placowkami edukacyjnymi, wéréd kidrych sa uniwersyteckie szkoly éwiczen, placowki
wspblpracujace z macierzystg uczelnig Habilitanta. Istotne dla badan dra Pawla Sporka
byty m.in. wspélpraca z Komisjg Oceny Podrecznikéw Szkolnych Polskiej Akademii
Umiejetnosci, sprawowanie funkcji sekretarza dwumiesigcznika metodycznego dla
nauczycieli jezyka polskiego ,,Nowa Polszczyzna”, wspélpraca z redakejg Wydawnictwa
Nowa Era, czy kontakty naukowe z instytucjami i o$rodkami badawczymi, takimi jak:
SlovakEdu Uniwersytet w Nitrze, Katedrg Dydaktyki Jezyka Czeskiego na Uniwersytecie
Karola w Pradze, Centrum Rozwoju Edukacji na Litwie i Stowarzyszeniem Polonistéw
na Litwie. To wazna wymiana do§wiadczen owocujaca szeregiem publikacji, cyklem
zajeé i wyktadéw prowadzonych przez Habilitanta w osrodkach zagranicznych (m. in.
Litwa, Czechy). Doktor Pawel Sporek uczestniczyl w kilku programach europejskich,
miedzynarodowych i krajowych, s wsérdéd nich program ,Primus” i ,Erasmust”
realizowane przez Uniwersytet Karola w Pradze. Bierze udzial w projekcie
,Kompetentny nauczyciel — mistrz i wychowawca” (jako czlonek zespotu ds. programu
ksztatcenia i jako kierownik merytoryczny projektu reprezentuje Instytut Filologii
Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.



Za swoja prace i zaangazowanie otrzymat Medal Komisji Edukacji Narodowej w
2018 roku przyznany przez Ministra Edukacji Narodowej i nagrode indywidualng II

stopnia Rektora Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie w2018 1.

Ocena osiggniecia naukowego bedacego podstaws zlozenia wniosku

o nadanie stopnia naukowego doktora habilitowanego

Osiggniecie naukowe — podstawe habilitacji dr Pawel Sporek zatytulowat:
Antrepocentryczny wymiar ksztalcenia kulturowo-literackiego — zrédla i zalozenia
koncepcyjne, programowe deklaracje, projektowanie i formy realizacji, Swiadectwa
odbioru lektury. W sklad osiggni¢cia wchodza trzy typy prac naukowych: 1) autorska
ksigzka W strong lektury. Propozycje tekstow do opracowania lekcyjnego dla uczniow
szkot podstawowych oraz gimnazjow, w ktérej autor zamieseit trzy niepublikowane dotad
teksty, cztery teksty podoktorskie gruntownie przepracowane oraz cztery opublikowane
przed obrong doktoratu (te Habilitant wytgcza z oceny dorobku), 2) dziesigé artykutdw
zamieszczonych w czasopismach krajowych i zagranicznych, 3) pigé rozdzialow w
monografiach zbiorowych.

Reprezentowany cykl podporzadkowany zostat okre§lonym celom, zakladal, jak
pisze dr Sporek, ,,szukanie odpowiedniej formuly ksztalcenia kulturowo-literackiego,
ktdre, wspierajgc sie na fundamencie teoretycznym filozofii i pedagogiki, mogloby
stanowi¢ propozycje edukacyjng adekwatng do potrzeb wspélczesnego ucznia” , a takze
rozpoznanie dokumentéw o§wiatowych 1 wpisanych w nie celow spotecznych edukacii,
obowiazujgcych tresci, oraz mozliwosci ich realizowania. Zalozenia te pociggaty za sobg
konkretne dzialania badawcze - konstruowanie koncepcji ksztalcenia, projektowanie
dziatan dydaktycznych pozwalajacych na dopeknienie uj¢é koncepeyjnych. O wynikach 1
realizacji tych dzialan moéwia zestawione w cykle teksty. Podporzadkowuje je autor
okreslonym zagadnieniom, sg to: Zrédla i zalozenia koncepcyjne (5 tekstow);
programowe deklaracje (5 tekstow); projektowanie i formy realizacji (4 teksty),
swiadectwa odbioru (2 teksty).

W przygotowaniu zalozeft koncepcyjnych odwotuje si¢ Habilitant do filozofii
dialogu (spotkania), a w szczegdlny sposéb do mysli ks. Jézefa Tischnera, staje si¢ ona
podstawg do rozpatrywania relacji uczen-nauczyciel. Z myS$li Tischnera czerpie
przekonanie, ze zroédio ludzkicj wrazliwosei tkwi w dodwiadezeniu, a najwazniejszym z

doswiadczeh pozostaje spotkanie z Drugim. To dzigki spotkaniu otwieramy si¢ na
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wartosci i antywartosci. Wydaje sie, ze to przekonanie stoi takze u podstaw wszystkich
projektéw lekcyjnych. Lektura, co nieustannie autor podkresla, staje si¢ wiedy swego
rodzaju zaczynem do prowadzenia rozméw z uczniami, dyskusji dotyczacych waznych i
trudnych zarazem spraw, a nauczyciel jest przewodnikiem w labiryncie $wiata znaczen.
Niezaleznie bowiem od pogladow na edukacje i regulujacych dziatalnosé szkoly
dokumentéw o$wiatowych ,,fundamentem funkcjonowania szkoly sg (...) relacje na linii
nauczyciel-uczefi. Relacje te sa najwazniejsze dla edukacji, ale jednoczesnie
najtrudniejsze, gdyz ogniskuje si¢ w nich osobista podmictowos¢ obu uczestnikow
pedagogicznego dialogu, realizacja okreslonych rdl spoleczno-zawodowych (...)” (cytat
z tekstu: Uczent jako Inny, nauczyciel jako Inny. Edukacyjny dialog na tle filozoficznej
koncepcji czlowieka Jozefa Tischnera).

Wszystkie teksty P. Sporka skomponowane w calod$¢ obejmujaca podstawe
habilitacji wyrastaja, to trzeba podkresli¢, z potrzeby szukania inspiracji dla rozwoju
edukacji humanistycznej w szkole, szczegolnie w jej aspektach wychowawczych w
przestrzeni bliskiej autorowi, jakim jest ksztalcenie kulturowe. I cho¢ swoboda skojarzen
jako zasada prezentacji zwigzkéw pomiedzy tekstami pochodzacymi z innych tradycji
kulturowych, ktore Habilitant proponuje omawiaé¢ na lekcjach, (np. konteksty do
Stowarzyszenia Umarlych Poetéw) — sprawia niepokojgce wrazenie, ze mozliwe jest
przeprowadzenie niemal kazdej paraleli - to nic mozna zarzuci¢ Autorowi braku pasji 1
zaangazowania w przekonywaniu uczniéw do $wiata literatury. Dla Autora tych
propozycii literackich/kulturowych odczytan przetamywanie barier, przekraczanie granic
dyscyplin i tekstow, a wige powstawanie nowych catosci, stanowi nie tylko wskazywanie
na podobienstwa, ale stuzy podkreslaniu réznorodnosei tworzyw, odrebnos$ci migdzy
literaturg a innymi sztukami. Wszystkic korzystaja wprawdzie z tych samych
semiotycznych zasad, ale, co istotne, nieco inna jest ich rola — takiego patrzenia na tekst

uczy takze swoich wychowankow.

W strong lektury. Propozycje tekstow do opracowania lekcyjnego dla ucniow
szkol podstawowych oraz gimnazjow — ksigzka wydana w 2017 roku wyrasta z zamystu
nad wspblczesng szkola, z potrzeby nie tylko od$wiezania wyboréw lektur, ale przede
wszystkim z potrzeby poszukiwania tekstdw warto$ciowych, poruszajgcych istotne
problemy dla rozwoju miodego czlowieka. Autor odnajduje je nie tylko wsréd
najnowszej literatury, ale powraca do utworéw dawno juz obecnych w rejestrach

czytelniczych, oferujacych ponadczasows problematyke, choé czesto pozostajg osadzone
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czytelniczych, oferujgcych ponadezasows problematyke, choé czgsto pozostajg osadzone
w odleglym czasie i odleglych miejscach, przypominajg prawdy podstawowe dla
funkcjonowania w $wiecie. Umozliwiaja konfrontowanie mlodego czytelnika z szeroko
rozumiang sferg aksjologiczng.

Zmiany strukturalne i programowe, Autor ma tego $wiadomosé, stajg sig
wyzwaniem przede wszystkim dla nauczycieli, na ktorych spoczywa wdrazanie w zycie
nowych rozwigzain edukacyjnych. Wszelkie zmiany okreslone wprawdzie w
dokumentach ministerialnych, tak naprawde formuja si¢ w praktyce, w konkretnych
rozwigzaniach zaréwno na plaszczyznie organizacyjnej, jak i dydaktycznej. Podjecie
decyzji o likwidacji gimnazjow wplywa i wplywaé bedzie przede wszystkim na tych
nauczycieli, ktérzy od lat pracowali w tego typu szkotach, budowali ich potencjal,
decydowali, ze stawaly si¢ one dla miodego cztowieka waznym elementem edukacyjnej
éciezki. Problemem zasadniczym staje si¢ zatem dostosowanie dotychczasowych
osiggnieé, wypracowanych regut do nowych warunkéw organizacyjnych wspélczesnej
szkoty. Podobnie jak w wydanej w 2016 roku Przestrzeni aksjologicznej w wybranych
podrecznikach gimnazjalnych do ksztalcenia literacko-kulturowego, do$wiadczenia
Autora staly si¢ elementem konstytutywnym w zamysle takze tej ksigzki. Doswiadczenie
nauczyciela staje si¢ podstawg kazdego z zaproponowanych rozwigzan, czas weryfikowat
niektdre propozycje, o czym autor informuje, zmienialy si¢ bowiem choéby oczekiwania
samych uczniéw wynikajace z przemian cywilizacyjnych czy kulturowych. Wreszcie na
ostateczny ksztalt ksigzki mialy wplyw zmiany zachodzace w metodyce nauczania
podazajacej za oczekiwaniami wspolczesnego ucznia. Wartogé tej pracy bierze si¢ takze
7z przekonania Autora, o czym przypomina w kolejno prezentowanych propozycjach
odczytah lekturowych, ze podstawa whasciwego spotkania z lekturg jest rozmowa z
uczniami, jego projekty wynikaja z kompromisu, jaki zachodzi miedzy propozycjami
nauczyciela a oczekiwaniami ucznia. Droga ,,wspétdyskutowania” pozostaje jedyng
whasciwg droga pozwalajacg na prawdziwe spotkanie z tekstem czy raczej z problemami
w nim zawartymi — np. tekst Moje drzewko pomarariczowe José Mauro de Vasconcelesa.

Ksigzke komponuje Autor z trzech zasadniczych czesei: 1. Mity wiecznie zywe.
By ,,czyta¢ siebie i swiat” (ztoZzona z czterech tekstéw); II. W poszukiwaniu lektury
(trzy teksty); ITI. W poszuKkiwaniu waznych tematéw, wartosciowych tekstéw (cztery
teksty) — tu od razu uwaga dotyczgca tytulu trzeciej czeéei — zbyt blisko semantycznie
pozostaje z tytulem czesei drugiej — bo czy ,,poszukiwanie lektury” nie }aczy sie/ nie jest

tym samym co poszukiwanie tekstu wartosciowego?



Podobaé sie moze postawa Autora, ktdry przekonuje, odwolujac si¢ do osobistych
doswiadczen nauczyciela, ze wyzwaniem jest (1 powinno by¢) poszukiwanie tekstow
warto$ciowych dia szkolnej lektury, takich, ktére stang si¢ przygoda nie tylko dla ucznia,
ale i nauczyciela, i spowodujg otwarcie si¢ nastolatka na problemy w nie wpisane. Jak
wynika z proponowanych rozwiazan, nie jest to sprawa latwa, wymaga od nauczyciela
gczenia réznych porzadkéw myslowych, pogodzenia zalecen ministerialnych, upodoban
nauczyciela (takze pokonywania rutyny) i oczekiwan uczniéw. Propozycje metodyczne
zamieszczone w kolejnych rozdzialach, obudowane dobrym warsztatem metodycznym,
kompetentne literaturoznawczo, poswiadczajg osobiste pasje autora spojne w znacznym
zakresie z oczekiwaniami uczniow, mam na mysli odwolania do réznych tekstéw kultury
— np. komiks, film, plakat, czy teksty odsylajace uczniéw do zaskakujgcych niekiedy
faktow biograficznych ukazujacych pisarzy nie tylko poprzez tworczosé, ale takze pasje
czesto odlegle od typowo literackich upodoban, z jakimi ich utozsamiamy (np. pelnienie
przez K. Wierzynskiego w latach 1926-1931 funkeji redaktora naczelnego ,,Przegladu
Sportowego™).

W propozycjach lektur dominuje proza, wydaje si¢ z pozoru latwiejsza do
omawiania w szkole, ale otrzymujemy takze ciekawe propozycje interpretacyjne
utwordw poetyckich. Zwraca w nich uwagg odejscie od charakterystycznych dla
niektorych podr¢cznikéw (takze poradnikéw) uproszczen interpretacyjinych czy
sztampowych propozycji éwiczen z wierszem 1 podkreslane przez autora przekonanie
(po$wiadcza to praktyka omawiania utwordéw w réznych grupach wiekowych), ze
~-madrze potraktowana poezja ma szanse zaistnie¢ w autentycznym do$wiadczeniu
ucznioéw, stajac si¢ (...) istotnym elementem inicjacyjnym” (s. 213). Warty uwagi jest np.
pomyst pracy z tekstem M. Bialoszewskiego, choé wydaje si¢ niekiedy, ze propozycje
kontekstowe dla kolejnych ,,porzadkdow myslowych” zbytnio odbiegaja od tekstu
podstawowego. Nalezy jednak pamigtaé, ze przygotowane cykle zajeé sa propozycja,
podpowiedzia dla nauczycieli poszukujacych, wymagajacych nie tylko od ucznidéw, ale
przede wszystkim od siebie.

Duze walory poznawcze niesie ze sobg propozycja pracy z Doling Muminkéw w
listopadzie Tove Jansson; przekonuje, Ze znana od najmlodszych lat opowiesd, to lektura
angazujgca emocjonalnie, podejmujgca tematy trudne, ponadczasowe i uniwersalne.

W kazdym z kolejnych rozdziatéw otrzymujemy powtarzajgcy si¢ schemat —
przedstawienie i uzasadnienie wyboru danego tekstu (z wykorzystaniem opracowan

kanoniczych), propozycja metodyczna i konteksty. Zaproponowane odczytania otwieraé
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majg odbiorce na rozwazanie probleméw natury aksjologicznej, a wige u podstaw
zamyshu Autora zawsze stoi idea formacyjna, ktérej celem jest pomoc uczniom w
ksztaltowaniu ich osobowosci, odkrywanie przez nich wlasnej tozsamosci, a tym samym
odnajdywanie swego migjsca w skomplikowanej przeciez rzeczywisto$ci wspdlczesnego
$wiata. Problemy z zakresu aksjologii maja w edukacji znaczenie kluczowe — pozwalaja
uczniowi na sytuowanie si¢ w gaszczu réznorakich problemow natury moralnej i
estetycznej, w znacznym stopuiu decydujg o zyciowych wyborach miodego czlowieka.
Moga si¢ sta¢ te propozycje dobrym przewodnikiem w pracy nad tekstem zarowno dla
nauczycielt poczatkujgcych, uczacych si¢ zawodu, jak i tych z diugoletnim stazem —
prowokujg bowiem do pracy, zaangazowania. Przekonujg, ze tak naprawde
najwazniejsza kwestia pozostaje nie sama interpretacja czy wiedza o autorze i dziele
literackim, ale to, w jakim stopniu tekst wplywa na ucznia, w jaki sposéb go ksztaltuje
(w tym przekonaniu P. Sporek podaza m. in. za Bozena Chrzastowska, Agnieszka
Klakowng, Marig Jedrychowska, Barbara Myrdzik). Przekonuje do dziatan
formacyjnych, ktore powinny sta¢ si¢ wyzwaniem dla instytucji edukacyjnych. Jak
zaznacza we wstepie, kieruje swoja ksigzke takze do dydaktykow literatury i studentow
polonistyki decydujgcych si¢ na pracg w szkole. Nalezy podkresli¢ sprawny jezyk,
umigjetnosé argumentowania, sprawno$é formulowania wnioskéw, ale takze osobisty
ton wywodu $wiadczacy o swoistym ,,zzyciu” si¢ z przedstawianymi problemami i
bohaterami, kidrzy stali si¢ przedmiotem zainteresowania Habilitanta.

Ksiazke zamyka obszerna bibliografia. Szkoda, ze nie zostal sporzadzony indeks
nazwisk (zaréwno w tej, jak i drugiej ksigzce) pozwalajacy na szybszg orientacje w
przywolywanych autorach, ten mankament warto usungé w kolejnych wydaniach czy
wzia¢ pod uwage podczas opracowania kolejnych ksigzek.

Trzeba podkreslié, ze zaprezentowane jako osiggniecie naukowe publikacje
stanowig spojna calos$¢ poswiadczajgcag kompetencje naukowe dr Pawla Sporka, $wiadczg
o0 przygotowaniu merytorycznym Habilitanta zardwno jako nauczyciela jezyka polskiego,

metodyka, jak i badacza waznych zagadnien dotyczacych szkoly.

W pakiecie habilitacyjnym” otrzymujemy takze druga ksigzke dotyczaca
aksjologii, wpisuje si¢ ona w caly szereg prac dotyczacych tego waznego aspektu
funkcjonowania szkoly — znajdujemy tu prace m.in. Zofii Budrewicz, Bozeny
Chrzgstowskiej, Barbary Dyduch, Marii Jedrychowskiej, Zofii A. Ktakéwny — to tylko

krétka lista antoréw zajmujacych sie tymi zagadnieniami.



Ksiazka Przestrzeh aksjologiczna w wybranych podrecznikach gimnazjalnych do
ksztalcenia literacko-kulturowego (1999-2005) wydana przez Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego (Krakéw 2016), to obszerne opracowanie liczgce 320
stron. Posréd prac dotyczacych dydaktyki literatury to wazna pozycja omawiajgca
zagadnienia aksjologiczne zawarte w podrgeznikach szkolnych. Dysertacja dotyczy
podrecznikéw wydanych po reformie oswiaty w 1989 roku i dostosowanej do nigj
podstawy programowej z 1999 roku. Przedstawiony material to dwanascie kompletow
ksiazek — ich oméwienie, doktadna analiza zawartosci wymagata, co trzeba podkresli¢,
ogromu pracy i kompetencji badawczych autora. Nie bez znaczenia pozostaje fakt, ze dla
zamyshy, jak i realizacji tej pracy pomocna stala si¢ praktyka zawodowa Habilitanta,
pozwolita na zestawienie kwestii wynikajgcych z naukowego charakteru podjetych badaf
z praktycznym ich zastosowaniem w codziennej pracy nauczyciela, ale takze warto
wspomnieé¢ poczatki — prace magisterskg pisang pod kierunkiem profesora Z. Urygi, jej
tytul: Analiza monograficzna zestawu podrecznikéw do  ksztalcenia kulturowo-
literackiego ,, Do Itaki” (2003). Koncepcja badan nad zawartoscia podrecznikow wyrasta
w pewnym sensie z obawy o mtode pokolenie, ktére w §wiecie wspdlczesnym poszukuje,
czesto bez powodzenia, autorytetéw i punktéw oparcia. Na marginesie — trudno nie
zauwazy¢ dylematow wspolczesnosci, ale czy tego typu obaw, o jakich moéwi
amerykaniski politolog Beniamin R. Barber przywolywany przez dra Sporka, autor
pojecia ,,McSwiat” (pozostaje ono w opozycji do pojecia ,,Dzihad” — synonimu tradycji
i tradycyjnych wartosci) nie mialy pokolenia poprzednie doswiadczajgce gwaltownych
cywilizacyjnych przemian?

O roli podrecznikéw warto przypominaé — sa one posrednikami w relacji
nauczyciel-uczen, méwig o wartosciach i te wartosci obrazuja na wielu poziomach
budowy podrecznika, stwarzajgc zaréwno nauczycielom, jak 1 uczniom
wieloplaszczyznowe przestrzenie aksjologiczne. Waznym zatozeniem autora widocznym
i podkreslanym wielokrotnie w pracy pozostaje przekonanie o koniecznoscei ,,zachowania
szacunku dla wolnoéci ucznia, niezaleznosci jego myslenia i dokonywanych przez niego
wyborow aksjologicznych” (s. 14).

Praca P. Sporka ma dwic zasadnicze czgsci, w pierwszej z nich, noszacej tytul:
Aksjologiczne podstawy dydaktyki literatury, znajdujg si¢ trzy rozdzialy dotyczace
kolejno — kategorii wartosci, metodologii badan i roli podrgeznika jako narzedzia
shuzacego edukacji aksjologicznej. Druga czes¢ (symetryczna — takze trzy rozdzialy),

zatytulowana Podrgcznik literacko-kulturowy jako narzedzie konfronfowania ucznia ze
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Swiatem wartosci, obejmuje rozdzialy dotyczace wartosci moralnych, estetycznych oraz
spoteczno-kulturowych. Wspomniane czgsci poprzedza obszerny wstgp — w niektorych
jego partiach nadmiar przywolywanych nazwisk i stanowisk nie zawsze daje sig
uzasadni¢ w porzadku gtéwnym ksigzki, stanowi jedynie prosta indeksacje. Bez szkody
dla przejrzystosci wywodu czesé z nich mogtaby znalezé si¢ w przypisach.

Wybrane do analitycznego ogladu podreczniki oceniane byly przez Autora
zar6wno pod wzgledem struktury, tytuléw poszczegdlnych rozdziatdéw, ukladu tresci,
tekstow literackich i kulturowych w nich zawartych, jak i brana pod uwagg byla takze
dydaktyczna obudowa proponowanych do realizacji materiatdw oraz edytorskie ich
opracowanie. Pamigtaé nalezy, ze oceny dokonuje praktykujacy nauczyciel zobligowany
do realizacji okre$lonego programu, pracujgcy z wybranym wczesnie] konkretnym
podrecznikiem. Trudno sie dziwié, ze szczegdlnie wysoko Habilitant ocenia podreczniki
»,To lubie”, ktére w sposob gleboko przemyslany realizuja koncepcje dydaktyki
podmiotowe] z zawartg w nich ideg wychowania.

W analizowanych podrecznikach, wedhug Autora, dominujg dwie propozycje
wychowania moralnego — odgdrny program wychowawcezy i drugi — pozwalajacy
uczniom samodzielnie (nie bez madrego udziatu nauczyciela) wnika¢ w zlozony swiat
wartoéci. Dla Autora, co istotne, wazne sg nie tylko wartosci, ale sposéb/droga
dochodzenia do nich. Uwage skupia na trzech ich kategoriach: estetycznych, etycznych
oraz spoleczno-kulturowych. Powyzszy wybér byl jak pisze, determinowany przede
wszystkim potrzeba spojrzenia na zadania dydaktyczne, gldwnie wychowawcze, wpisane
w tre§¢ podrecznikOw. Zaprezentowanym analizom, jak zauwaza we wstgpie,
przy$wiecalo ,edukacyjne prze$wiadczenie” o koniecznosci nienaruszania
podmiotowosci ucznia w toku realizowanych zadan wychowawczych oraz zachowania
szacunku dla wolnosci ucznia, niezaleznosci jego myslenia i dokonywanych przez niego
wyboréw aksjologicznych. W swoich rozwazaniach przywoluje mys$h ks. Tischnera, dla
ktdrego zrodlem wrazliwosci cztowieka jest szczegdlne do$wiadczenie otwierajgce
czlowieka na dobro i zlo — tym dos$wiadczeniem wedhug filozofa jest zawsze spotkanie
drugiego czlowieka, wartosci bowiem okreslajg zawsze stosunek do Innego. Ksigzka
wazna, paradoksem pozostaje jednak fakt, ze zaprezentowana ocena wartosci

aksjologicznej tych podrecznikéw zbiegla sie z likwidacja gimnazjow.



Ocena innych osiggniec naukowych

Dopelniajac omawianie i ocene pracy naukowej Habilitanta, nalezy zwrécié
uwage takze na jego udziat w konferencjach naukowych — migdzynarodowych i
krajowych. W wykazie obejmujgcym lata 2006-2018 to 44 sesje — cykliczne jak np.
Jesienna Szkota Dydaktykéw Literatury i Jezyka Polskiego w Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie czy Humanistyczny Wiatr od Morza organizowany w
Akademii Pomorskiej w Stupsku i te organizowane w réznych osrodkach akademickich
w kraju i poza jego granicami — m. in. Uniwersytet Jagiellonski, Uniwersytet
Zielonogorski, Uniwersytet Szczecinski, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Uniwersytet
Opolski, Uniwersytet Rzeszowski, Uniwersytet Karola w Pradze, Akademia Jana
Dhugosza w Czestochowie. Podobnie imponujgco prezentuje si¢ lista publikacji
naukowych zamieszczonych w czasopismach miedzynarodowych i krajowych (takze
punktowanych, zamieszczonych w wykazie MNiSW) — to 23 teksty; w publikacjach
naukowych i monografiach wieloautorskich — 17; recenzje 1 artykuly recenzyjne — 7
tekstow. Uzupetniajq te liste teksty oddane do druku i opatrzone recenzjami — 5 tekstow;
oddane do druku (przed recenzjg) — 6 tekstow. Przed doktoratem Habilitant opublikowat
8 prac.

W wielu z opublikowanych artykuléw pojawiaja si¢ zagadnienia zapowiadajace
problematyke monograficznych juz realizacji. Problematyka aksjologiczna, jej obecnos¢
w programach nauczania, podstawie programowej analizowana byla choéby w tekscie
Tresci aksjologiczne w programach nauczania jezyka polskiego na poziomie szkoly
gimnazjalnej — diagnoza i refleksja krytyezna. Analityczny oglad programéw, takze
wlasna praktyka, pozwalaja na sformutowanie niepokojacych (cho¢ przewidywanych)
wnioskéw, ze w szkole nadrzedng kwestia pozostaje ksztalcenie ukierunkowane na
osigganie okreslonych, wymiernych wynikéw egzaminacyjnych, w konkursach
przedmiotowych, olimpiadach (tymi wynikami mierzy si¢ atrakcyjnos¢ i renoma danej
szkoly), natomiast kwestie wychowania pozostajg wiérne, a dzialania wychowawcze
okazjonalne. Dokior Sporek zach¢ca do wykorzystywania w procesie dydaktycznym
réznych tekstéw kultury, siegania nie tylko do klasyki literackiej, ale wigczenie do
analitycznej uwagi zakres6w atrakcyjnych i wpisujgcych sie w otoczenie kulturowe
mtodziezy — muzyke rockows z tekstami takich zespoléw, jak Budka Suflera, Lady Pank,
Perfect. W tekstach piosenek uczniowie moga, jak pisze Habilitant, ,,odnalezé cechy,

ktére stang si¢ fundamentem $wiadomego i nacechowanego aksjologicznie procesu
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budowania siebie, stwarzania whasnej osobowoéci w odniesieniu do kategorii dobra izla”
(tekst: Polski rock w edukacji aksjologicznej gimnazjalistow. Na przykladzie wybranych
utworéw Budki Suflera i Lady Pank).

W ocenie osiggnigé naukowych dr Pawla Sporka nalezy podkresli¢ spdjnosé
badawcza wszystkich jego dokonan. Jego praca naukowa wyrasta z dydaktyki szkolnej i
do dydaktyki szkolnej powraca, a publikacje Pawla Sporka majg istotny udziat w podjgtej
przez wielu naukowcow problematyce.

Nalezy podkresli¢ znaczenie wieloletniej praktyki szkolnej, co dla metodyka jest
niezwykle istotne. Uznanie budzi zaangazowanie zaréwno w dziatania szkoty, w ktorej
uczy dr Sporek, jak i w pracy ze studentami. Istotnym jest, ze moze z pelng
odpowiedzialnoscig wykorzysta¢ swoje doswiadczenie, a jego uwagi odnosnie sytuacji w
szkole, probleméw, z jakimi spotyka si¢ na co dzien nauczyciel, wynikajg nie z wiedzy
zapos$redniczonej, ale stoi za nimi osobiste doswiadczenie potwierdzajace autentycznosé

stoszonych sadow.

Konkluzja:

Jednym z zadan recenzenta dorobku przedstawianego jako podstawa przewodu
habilitacyjnego jest stwierdzenie, czy stanowi on znaczny wklad w badania naukowe w
dyscyplinie, czy poswiadcza on rozwdj naukowy Habilitanta, wskazuje na poszerzenie
wiedzy, doskonalenie $wiadomogci metodologicznej, potwierdza umiejetnosci badawcze
i warsztatowe w swoich pracach. We wszystkich tych obszarach dr Pawel Sporek
wykazuje dynamiczny rozwdj, zarowno jako dydaktyk literatury, jak i literaturoznawca.
Jest badaczem w pelni uformowanym, aktywnym i zaangazowanym w pracg naukowa.
Jest tez do$wiadczonym dydaktykiem wspélpracujacym z wieloma instytucjami 1
srodowiskami, ma takze swo6j zauwazalny wkiad w organizacjg Zzycia uniwersyteckiego

macierzystej uczelni.

Na szczegdlne uznanie zastuguje wielo§¢ podejmowanych zagadnien, w tym
dydaktycznych, liczba publikacji waznych dla szkolnej edukaciji polonistycznej, dzialania
organizacyjne i wreszcie udziat w ogélnopolskim zyciu naukowym. Wszystko to sprawia,
ze dorobek dra Pawla Sporka zastuguje na uznanie, jest to bowiem dorobek

merytorycznie istotny, powigzany ze swoistoscig dydaktyki jako subdyscypliny
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naukowej. Jego prace, propozycje dydaktyczne moga staé si¢ inspiracja dla innych
badaczy do podejmowania kolejnych badan, dla nauczycieli sa madrym przewodnikiem
nie tylko po zagadnieniach literackich, ale takze, co istotne, wychowawczych. Dlatego
po zapoznaniu si¢ z publikacjami wskazanymi jako osiagnigcie habilitacyjne, a takze z
pozostatym  dorobkiem naukowym  oraz dydaktycznym, organizacyjnym i
popularyzatorskim dra Pawla Sporka nie mam watpliwoéci, ze dorobek ten spelnia
wymogi ustawy z dnia 14 marca 2003 r. 0 stopniach naukowych i tytule naukowym oraz
o stopniach i tytutach w zakresie sztuki (Dz.U. nr 65, poz.595 ze zm.). Tym samym

popieram wniosek dra Pawla Sporka o nadanie mu stopnia doktora habilitowanego.
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