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Recenzja dorobku naukowego doktora Janusza Waligory
oraz cyklu jego publikacji wskazanych jako najwieksze osiggnigcie

w staraniach o stopien doktora habilitowanego

Pan doktor Janusz Waligéra jest obecnie adiunktem w Instytucie Filologii Polskiej
Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie, gdzie pracuje od 1995 roku.

Z krakowska uczelnig zwigzany jest od czaséw studidéw. Tutaj uzyskat dyplom magistra
filologii polskiej na podstawie pracy Poezja prywatnej mitologii. O twérezosci Jozefa Barana,
(promotor: prof. dr. hab. Stanistaw Burkof), a takze w 2004 roku dyplom doktora nauk
humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa za rozprawe Proza Tadeusza Rézewicza,
napisang réwniez pod kierunkiem prof. dr. hab. Stanistawa Burkota. Recenzentami w
przewodzie byli prof. dr hab. Tadeusz Drewnowski oraz prof. dr hab. Bolestaw Faron.

Pan doktor Janusz Waligéra jest pracownikiem Katedry Dydaktyki Literatury i Jezyka
Polskiego. W kontekécie wymagan stawianych dydaktykom akademickim, zajmujacym sie
przygotowaniem studentéw do pracy nauczyciela, warto podkresli¢ staty kontakt Habilitanta
ze szkoly. Jego ponad dwudziestoletnia praktyka nauczycielska w charakterze licealnego
polonisty w VIII Prywatnym Akademickim Liceum Ogolnoksztatlcacym w Krakowie,
trwajaca do chwili obecnej, umozliwia mu weryfikacje naukowych zatozen, ewaluacje
wdrazanych rozwigzanh metodycznych i przysposabianych do potrzeb szkoty koncepcii
ksztalcenia. Aktywne uczestnictwo w procesie edukagji, pozwalajgce na obserwacje zmian w
potrzebach i mozliwosciach miodych ludzi, a takze na regularne testowanie koncepcji
dydaktyczaych, sprawia, ze projekty, do ktérych chee on przekonaé czytelnikéw swoich prac,
zyskuja znacznie na wiarygodnosci. O jego kompetencjach $wiadcza uprawnienia
egzaminatora nowej matury, udziat w pracach komisji egzaminacyjnych przeprowadzajacych
egzamin maturalny z jezyka polskiego czy wykonanie ekspertyzy sprawdzianu z jezyka
polskiego przeznaczonego dia uczniéw klas szostych, przygotowanej na zlecenie Okregowej

Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie w 2014 r.



Z informacji, jakic mozna uzyska¢ na podstawie dokumeniacji Habilitanta, wynika, ze
aktywnie popularyzowal on nowe koncepcie ksztalcenia réwniez wéréd szkolnych
polonistéw, odbywajac spotkania z nauczycielami i mlodzieza, organizowane we wspdlpracy
z Samorzadowymi O$rodkami Doskonalenia oraz Wojewddzkimi Oérodkami Metodycznymi,
a takze wyglaszajac wyklady i prowadzgc warsztaty metodyczne (Gdanisk 2005, Wilno 2006,
Warszawa 2007, Krakow 2009, Czgstochowa 2011, 2014, Myszkéw 2014, Krakéw 2016).
Wspélpracowal takze w tworzeniu czasopism metodycznych jako krakowski redaktor
dyzurny ,,Polonistyki (1998-2000) oraz sekretarz redakcji ,,Nowej Polszezyzny™ (2000-2005).

Z przegladu prac doktora Janusza Waligory wynika, ze najwickszy wplyw na jego
koncepcje dydaktyczne i zwigzany z nimi rozwéj naukowy miala wspélpraca z dr hab. prof.
AJD Zofig Agnieszkg Klakéwna. Od kofica lat dziewigédziesigtych Habilitant uczestniczyt w
pracach zespolu kierowanego przez znang krakowska badaczke, twérczynie serii programéw i
podrecznikow do jezyka polskiego To lubig!, czego rezultatem byl jego czynny wspdtudziat w
powstaniu podrgcznikéw i towarzyszacych im prac metodycznych dla uczniéw i nauczycieli
szkél ponadgimnazjalnych. Wypracowana przez zespdl koncepcja ksztalcenia znajduje
odzwierciedlenie w wigkszosci publikacji Janusza Waligéry, zwigzanych z dydaktyka
szkolna.

Po doktoracie Janusz Waligora brat udzial w 34 konferencjach naukowych, w tym 5 w
jezyku angielskim. Wypromowal ponad 20 prac licencjackich, jest obecnie promotorem

pomocniczym dwoéch doktorantek.

Dorobek naukowy Habilitanta

W przedstawionym do recenzji dorobku Habilitanta o charakterze naukowo-
popularyzatorskim mozna wyodrebni¢ trzy najwazniejsze obszary (literaturoznawstwo,
dydaktyka szkolna i uniwersytecka, edukacja teatralna), stale obecne w jego publikacjach, w
wigkszoSci mocno zwigzane z polonistykg szkolng.

W pierwszym kregu warto wyrézni¢ przede wszystkim ksigzke Proza Tadeusza Rézewicza
(Krakow 2006). W tej opublikowanej rozprawie doktorskiej Autor podejmuje temat
marginalizowanego w badaniach obszaru twoérczosci wybitnego poety, ma przy tym peina
swiadomos¢ synkretycznej i burzacej wszelkie genologicene schematy Roézewiczowskiej
materii slowa. W swym ogladzie utworéw Rozewicza Janusz Waligéra przyjmuije
perspektywe  biograficzno-chronologiczna, akcentujagc uwarunkowania polityczne i
historyezne, majace zasadniczy wplyw na cechy tej tworczosci. Poglebia przy tym analize o
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inne reguly systematyzujgce: zagadnienia struktury i poetyki tekstu, poszukiwania nowych
$rodkéw wyrazu, wspdlnote tematyczng.

W poczatkowych rozdziatach ksigzki, poswieconych wczesnym utworom pisarza,
znajdujemy wiele interesujacych mikroanaliz, takich jak na przyklad pordéwnanie
opowiadania Borem, lasem z jego pdzZniejsza wersja, zatytulowang Ciezar, w ktérej dostrzec
mozna odchodzenie Rozewicza od mfodopolskich liryzacji, poszukiwanie nowych, bardziej
wyrazistych $rodkéw wyrazu: wymownego przemilczania i méwienia ,ze $cisnictym
gardlem”. Interesujace sa takze dociekania Badacza co do przyczyn radykalnej zmiany w
tworczoscl pisarza, w tym — powodoéw rezygnacji z pozylywnego przezycia pokoleniowego w
duchu bohaterskim. Analize biograficznych uwarunkowan wczesnej tworczoéci Rézewicza
umieszcza Waligora na tle Gwezesnych literackich i swiatopoglgdowych sporéw o realizm, o
Conradowskie rozumienic wiernosci samemu sobie, o romantyczne i pozytywistyczne
pojmowanie patriotyzmu. Podobnie tropi sposoby i przyczyny odchodzenia przez Rézewicza
od strategii behawioralnej ku psychologizmowi, szczeg6inie w utworach po 1953 roku.

Ciekawe jest takze spojrzenie na proze, glownie Kartki z Wegier, skazong socrealistyczna
tendencyjnoscig i probujgca wydostaé si¢ z indoktrynacyjnych uwiklan. Waligora stara si¢
zarowno usprawiedliwi¢ te uwiktania, jak i wskazuje na rozne przejawy dystansowania sie
Rézewicza wobec schematyzméw epoki. Starania Autora mozma thumaczyé nie tylko
emocjonalnym stosunkiem do poety i jego tworczosci jako przedmiotu badan, ale i proba
zrozumienia historycznych uwarunkowan kultury stalinowskich czaséw. Badacz staje sie
adwokatem pisarza rowniez wobec jego krytykéw, zarzucajgcych mu nihilizm w prozie po
1955 roku. W retoryce rozpaczy” dostrzega ,,negatywng konstrukcje”, ,,objawianie prawd
niechcianych, ale niezbednych i fundamentalnych” (s. 111).

Waznosc¢ biografii, w tym i pochodzenia Rézewicza, rozwaza Waligdra takze przy analizie
~ematyki zydowskiej” w jego tworczosei. Klucz biograficzny pojawia sie tez — co zrozumiate
— w analizach literackich i pamigtnikarskich $wiadectw podrézy autora Smierci w starych
dekoracjach. Oczywiscie, zyciorys stanowi tu pewng o$ konstrukcyjna refleksji, natomiast
Autor skupia si¢ wokol wybranych aspektow {wérczosci: antymistycyzmu czy stanu
podejrzenia wobec pickna.

Analizujgc utwory prozatorskie z lat 60-tych, Waligora przede wszystkim dokonuje ogladu
Rézewiczowskich kreacji starych ludzi (,,figura Anonima™), ktérych traktuje czasem niemal
jak alter ego pisarza, dystansujgcego si¢ wobec martyrologii, pustki wspélczesnej kultury czy
nijako$ci mlodych ludzi. Szkoda, z¢ w interpretacji pomija groteskowg wizje $wiata w

owezesnych utworach jako sposobu radzenia sobie z jego absurdalnoscis.
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Bardzo interesujgey jest rozdziat dutor, w ktérym Janusz Waligéra z pasjg rekonstruuje
portret Rézewicza, ,jego autorskie, poetyckic <ja>, ktdre staje przed publicznoscia”, na
podstawie jego metatekstowych zapiskéw i literackich autodemaskacji i autoprezentacii
{Przygotowania do wieczoru autorskiego).

Erudycyjna, dojrzalg monografi¢ koiticzy oméwienie wyjgtkowego — i tez w jakis spos6b
zamykajgcego tworczosé Rozewicza — tomiku Matka odchodzi.

Drugim obszarem zainteresowan doktora Waligory jest dydaktyka szkolna i akademicka.
S to w duzej mierze publikacje naukowo-metodyczne zwigzane ze szkolng interpretacja
‘utwor6w literackich, w tym przede wszystkim te wskazane jako ,,najwicksze osiggniccie” w
staraniach o stopient doktora habilitowanego.

Warto réwniez zwroci¢ uwage na artykuly (up. , Niech stang zegary..”. Od mowy
pogrzebowej de poetyckich figur utraty i zalu - rozpoznania i préby literackie), dotyczace
praktyki pisarskiej, a ktore — jak mozna wyczytaé w ,, Autoreferacie” — s przygotowywane z
my$la o publikacji monografii Warsztaty literackie: praktyka pisarska jako wtajemniczenie w
literature. Autor przedstawia w nich sposoby prowadzenia zaje¢ nastawionych na tworcze
dzialania zainspirowane dzietami literackimi, doskonalgce umiejetnosci pisarskie, redakcyjne
i retoryczne.

W kregu dydaktyki szkolnej pozostajg takze propozycje lektury tekstow o Zagladzie. Swoje
zainteresowanie Holokaustem Janusz Waligéra przeklada na praktyke dydaktyczna w liceum
w takich artykutach, jak: Wiersz wobec Zaglady. O problematyzowaniu lektury (,, Chaskiel”
Tadeusza Rézewicza i ,Ballady i romanse” Wiadysiawa Broniewskiego), Bohaterowie i
antybohaterowie Zaglady. Nie tylko o , Naszej Hasie” Tadeusza Slobodzianka; Facing
Jedwabne. How to Discuss Difficult and Painful Topic in a School (Wobec Jedwabnego. Jak
omawiac irudne i bolesne tematy w szkole?)

W trzecim kregu zainteresowaft doktora Waligory znajduje sie teatr. Zainteresowanie to
przejawia si¢ poprzez wlasna tworczo$é (m.in. scenariusze szkolnych przedstawien), a takze
publikacje edukacyjne. Uwaga Habilitanta koncentruje sic wokét dramatéw Mrozka,
Roézewicza 1 europejskiego ,,teatru absurdu™.

Janusz Waligora jest samodzielnym autorem rozdziatu Ksigga teatru interakcji (w: Piotr
Kotodziej, Janusz Waligéra i Jerzy Waligora, Szkolny teatr interakcji. Od pomystu do
przedstawienia, Wyd. Impuls, Krakéw 2016), w ktérym lekkim, zartobliwym tonem
przedstawia doswiadczenia pracy w szkolnym teatrze w Prywatnym Akademickim Centrum
Ksztalcenia, gdzie pracuje jako licealny polonista.



Korzysei, jakie wynoszag mlodzi ludzie z uczestnictwa w warsztatach teatralnych,
wspéltworzenia scenariuszy i otwarcia na sztuke, sg nie do przecenienia, ale warto takze
podkresli¢ zyski, jakie przy tej okazji odnosza nauczycicle, ktérzy majg znakomite
mozliwoscei rozwijania wlasnej kreatywnodci i poczucia satysfakcji z efektéw zarazania swoja
pasjg podopiecznych. Autorzy ksiazki majg tego $wiadomo$é i ich ,rado$¢ tworzenia” teatru
moze mie¢ moc zachgcajges. polonistdéw do przeniesienia swej aktywnosci poza tawki
szkolne.

Zasadniczg cz¢dcig ksiazki sg scenariusze, ktérych Janusz Waligra jest wspottworea, Ich
zaletami sa humor, aluzje kulturowe i osadzenie scenicznych dziatah w rzeczywistosci
szkolnej. Poczucie humoru 1 kreatywnos$é to z pewnoscig atuty, ktére sa doceniane przez

wychowankow Habilitanta.

Cykl publikac)i wskazanych jako najwigksze osiagniecie w staraniach o

stopien doktora habilitowanego

Dr Janusz Waligéra nadat wskazanym przez siebie jako najwicksze osiagniecie w staraniach
o stopiefi doktora habilitowanego publikacjom tytul: ,Studia nad interpretacja tekstu
literackiego w szkole. Strategie lekturowe jako wykladnik koncepeji edukacyjnej oraz
wyraz rozumienia czlowieka, kultury i specyfiki wzajemnych oddzialywan podmiotéw
szkolnej interakcji”.

Jako najwazniejsze w tym obszarze dokonania wskazak: jedng ksigzke autorskg (Ani rytual
ani karnawat... O interpretacyi tekstu literackiego w szkole (ponadgimnazjalnej): warunki —
strategie — perspektywy, Krakéw 2014) , wspolautorstwo dwoch ksigzek (Pakt dla szkoly.
Zarys koncepcji ksztatcenia ogélnego, Gdansk 2011, Edukacja w czasach cyfrowej zarazy,
Torunt 2016} oraz szes¢ artykulow publikowanych w latach 2005-20015 (,, Swiat nam sig
wymyka”. O absurdzie istnienia w trzeciej ponadgimnazjalnej, ,Nowa Polszczyzna” 2005, nr
4; Kiedy tragedia jest juz niemozliwa, [w:] W $wiecie literatury i teatru. Sztuka
wspdluczestnictwa, pod. red. E. Lubieniewskiej, Universitas, Krakéw 2006; Czy myslenie ma
przysziosé? ,, Cesarz” Ryszarda Kapuscifiskiego w szkole ponadgimnazjalnej, ,Nowa
Polszezyzna” 2007, nr 1; Miedzy Wschodem a Zachodem. O nauczycielskich rozterkach,
autorytecie wladzy i wladzy autorytetu, [w:] Osoba nauczyciela. Polonista przewodnikiem
ucznia po meandrach wiedzy, ved. G. Rézafiska, Stupsk 2011; ,, Na poczqgthu bvlo Stowo — a
na konicu Frazes”. Lekcja pisania aforyzméw w szkole ponadgimnazjalnej, ,Annales

Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et



Linguae Polonae Pertinentia V” 2014; Zbrodnia to niestychana — legalna marihuana!
Parodia na warsztatach literackich, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis.

Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia VI” 2015).

W wymienionych pozycjach mozna wyrézni¢ dwa wyrazne nurty refleksji: pierwszy
zwigzany jest z prezentacja wiasnej ogblnej koncepcji ksztalcenia polonistycznego (filozofia
edukacji, polityka o$wiatowa), drugi z dydakiyka literatury (szkolne interpretacje tekstu
literackiego, z zalozenia stanowigce egzemplifikacje gloszonej koncepcji edukacyjnej).

Zaczng od pozycii: Pakt dla szkoly. Zarys koncepcji ksztalcenin ogdlnego (wspdlautorzy:
Zofia Agnieszka Klakéwna i Piotr Kolodziej, Instytut Badan nad Gospodarka Rynkows,
»Wolnosé i Solidarno$é” nr 40, Gdansk 2011), bowiem stanowi ona staly punkt odniesied
Habilitanta niemal we wszystkich jego pracach. Przedstawiony w niewielkiej ksigzeczce
material autorzy potraktowali jako punkt wyjécia do dyskusjt, negocjacji 1 uméw spolecznych,
z nadzieja na porozumienie wokél funkcji szkoly i sensu ksztalcenia ogdlnego we
wspolczesnej sytuacji cywilizacyjnej. Od wydania tego materiatu minglo 8 lat 1 — jak
powszechnie wiadomo - radykalnie zmienily sie uwarunkowania polityczno-spoleczne,
kryzys woko! polskiej szkoty poglebit si¢ niepomiernie, a marzenia o ,,spolecznej zgodzie” w
tak waznym dla wszystkich temacie, brzmig dzisiaj co najmniej utopijnie.

Nie bede oceniaé zawartych w cale} rozprawie tez (w wigkszo$ci shusznych, nicktérych
dyskusyjnych), szczegélnie tych, ktore polegaly na krytyce wprowadzonej od 2008 roku
reformy programowej, bowiem podzniejsza rzeczywistos¢ szkolna, zadekretowana w 2015
roku nieprzemyslang reforma strukturalno-programowa, przerosta prawdopodobnie najgorsze
wyobrazenia awtoréw 1 — z perspektywy czasu — inaczej zapewne komentowaliby dwczesna,
opisywang przez siebie sytuacje. Skoncentruje sie jedynie na tych rozdziatach, w ktérych
Habilitant wskazany zostal jako autor lub wspolautor. Przede wszystkim zatem w dwdch
krotkich rozdziatach (s. 53-65) autorzy postuluja powolanie niezaleznej Rady czy Komisji
Edukacji Narodowej, monitorujacej wszelkie merytoryczne zmiany dotyczace szkoly oraz
projektujgcej dlugofalowa strategie polityki oswiatowej pafistwa, a takze pozostawienie
wickszej wolnosci nauczycielom w wyborze treSci i sposobéw ksztalcenia. To postulaty
istotne, pojawiajgce sie od lat w sSrodowiskach dydaktykéw szkolnych i akademickich, i
przesylane w ich imieniu (szczegdlnie przy okazji ostatnicj, kontrowersyjnej reformy) — bez
wigkszego odzewu — do kolejnych ministerstw. Trudno wigc si¢ z tymi postulatami Pakfu nie
zgodzié. Przedstawione Zafozenia fundamentalne (s. 59-65) sg oczywiste 1 wazne z punktu



widzenia wspolczesnej wiedzy pedagogiczno-psychologicznej i rozumienia kluczowego celu
ksztalcenia: wspierania indywidualnego rozwoju kazdego ucznia.

Janusz Waligéra jest samodzielnym autorem jedynie ostatniego, 12-stronicowego rozdziatu
Pakt dla edukacji: przyklady rozwigzan w zakresie jezyka polskiego jako przedmiotu edukacji
szkolnej. Jako przyklad praktycznych rozwigzan, wyrastajacych z prezentowanych zalozen,
Autor zaproponowal zajecia w I klasie szkoly ponadgimnazjalnej, poswigcone refleksji nad
tozsamos$cig czlowieka. Projekt odpowiada szedciu regwlom: zaciekawié, wyeksponowaé
problem, zaprojektowaé ukiad kontekstualny, szukaé sposobéw porzadkowania, rozwijaé
samodzielnosé, rozwijaé kompetencje jezykowe.

Nie brakuje tu shusznych stwierdzen, takich jak: konieczno$é dostosowania dziatan do
mozliwosci poznawczych uczniow, wykorzystywanie starannie dobranych fragmentow
tekstow kultury (w tym popularnej), potrzeba elastycznosei dzialah i aktualizacji tresci, nacisk
na rozwijanie kompetencji jezykowych, w tym wykorzystanie mocy sprawczej aktow mowy,
respektowanie etycznych uwarunkowan komunikacji jezykowej. Watpliwosci natomiast
budzg zakazy ujete w punktach NIE (s. 69, 71), poniewaz swiadczg o myleniu priorytetow z
zakazem. Autor nie dopuszcza mozliwoéci innego rodzaju pracy z podopiecznymi, niz
zaprezentowane, na przyklad wyklucza mozliwos¢ uczenia przez dociekanie czy wchodzenie
w role badacza. Tymczasem, zgodnie z zasadg indywidualizacji i personalizacji ksztatcenia,
na lekcjach powinny pojawiac si¢ wielorakie tresci i metody, odpowiadajace na potrzeby
mtodych ludzi o réznych zdolnosciach, poziomie umiejetnosci, stylach uczenia sie. Takie
narzucanie polonistom, czego im mnic wolno robi¢ na lekcjach, jest sprzeczne z
zaprezentowanym wczesniej postulatem wolnoéci nauczyciela, ktory, wykorzystujgc wlasne
pasje, doswiadczenia, a przede wszystkim zrézpicowane mozliwosci swoich uczniow —
winien probowac na rozmaite sposoby rozbudzaé ich zainteresowania i rozwijaé zdolnosci.

Wszystkie zatem sugestie dydaktyczne Autora na TAK - sa wartosciowe i inspirujace, te
na NIE — budzg niepokdj wobec préb ograniczania nauczycielskiej inwencji, $wiadcza o
braku zaufania wobec polonistow, ktorzy potrafia zardwno zaciekawié¢ uczniéw inaczej, niz
czyni to Janusz Waligora, jak i sformutowaé problem, ktory sprowokuje wychowankéw do
odkry¢ i myslenia innego niz przewidywalne.

Pomimo tych zastrzezen, Pakt jest cenng probg wlgczenia si¢ w debate o naprawie edukacii
i kompleksowym traktowaniu wszystkich jej aspektow.

Najobszerniejszg pozycja sposrod wskazanych przez Habilitanta jako najwieksze
osiagnigcie jest ksigzka Ani rytuat, ani karnawal... O interpretacji tekstu literackiego w

szkole (ponadgimnazjalnej): warunki - strategie — perspektywy (wyd. Collegium
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Columbinum, Krakéw 2014). Zgodnie z notg redakcyjng w monografii wykorzystano teksty
drukowane w latach 20022011, czyli niektore 17 lat temu, co w przypadku tekstow na poly
publicystycznych lub majgcych charakter dydaktycznego credo nie sprzyja odezytaniu spéjnej
koncepcji autorskiej (ktora przeciez — taka mam przynajmniej nadzieje — ewoluowala w ciagu
blisko dwu dekad).

We wstepie do ksigzki, ktéry prawdopodobnie miat byé probg nadania spéjnosci artykutom.
pisanym na przestrzeni kilkunastu lat, znajdujemy wiele przyczynkowych refleksji (na
przykiad polemika ze sformutowang przez Anne Burzyfiska teza, a wlasciwie jej odwrdcenie),
ktére nie do konica wyjasniajg zalozenia badawcze Autora, a mocno zaciemniaja przekaz.
Dziwi takze sytuowanie si¢ Habilitanta jako tego, ktéry probuje wyjsé ,,poza zakleszczajace
si¢ opozycje” (s. 13) w propozycjach metodycznych, i jako przyklad daje zbudowane na
zasadzie antytez: odpowiedzialnos$¢ czy przyjemnosé, poetyka czy kultura, strukturalizm czy
etyka, czy empatia, czy hermeneutyka itp., podczas gdy autorzy przywolywanych rozpraw
stosujg nie bez powodu spéjnik ,.i”, dostrzegajgc potrzebe wykorzystywania réznorodnych
teorii, postaw, metod, strategii. Wyglada to tak, jakby dla préby samookreslenia si¢c Autorowi
potrzebny byl przeciwnik, chocby wyimaginowany.

W tym wstgpnym wywodzie mozna jednak znalez¢ pewne aspekty poszukiwania
optymalnych z punktu widzenia doktora Waligory strategii lektury, ktére charakteryzuja jego
podejscie do ksztalcenia literackiego. Wyrdzni¢ tu mozna: formule ujecia problemowego,
podmiotowos¢ ksztalcenia, perspektywe antropocentryczng w rozumieniu funkcji literatury i
koncepcji edukacyjnej. Wszystkie te aspekty sg oczywiscie niezwykle istotne i zgodne z
funkcjonujgcymi tendencjami w edukacji krajoéw o wysokim poziomie szkolnictwa i obecne w
polskiej literaturze dydaktycznej. Chyba jednak zaden z edukatoréw nie zdecydowalby si¢ na
takie ograniczanie wolnosci nauczycielskiej, jakie zapowiada juz tytut ksigzki zbudowany na
zasadzie negacji (ani..., ani...), a ktéry swoje rozwinigcie znajduje w ostatnim akapicie
Wstepu (s. 26). Pozostaje mie¢ nadziejg, ze dobry nauczyciel nie przestraszy si¢ zakazéw
Janusza Waligory i znajdzie na szkolnych spotkaniach z literatura miejsce i na rytual, i na
karnawal, i na ciekawe podpowiedzi z podrecznika To lubie/, i na réwnie wartosciowe
propozycje innych wydawnictw, a przede wszystkim — na wlasne poszukiwania réznorodnych
drég otwarcia przed miodymi ludZmi $wiata literatury.

Ksigzka sktada si¢ z dziewigciu niezaleznych od siebie tekstéw, z ktérych cze$é mozna
uzna¢ za rozwinigcie opisanej w Pakcie dla edukacji koncepcji ksztalcenia, a czeié to

przykiady szkolnej interpretacji utwordéw literackich.



W pierwszym tekScie, Interpretacja albo utrata pewnosci, ktory powstat kilkanascie lat
temu 1 juz si¢ nieco zdezaktualizowal, Autor dzieli si¢ swoimi nauczycielskimi dylematami
dotyczacymi tego, jak w praktyce szkolnej pogodzi¢ realizacje dekonstrukcyjnej tezy o
niedoczytaniu z koniecznoscig przygotowania ucznia do zdania matury, na ktérej bedzie sie
musial ,,wpisa¢” w klucz odpowiedzi. Zastanawiajac sig, co z wiclosci interpretacji i wielosci
strategii  interpretacyinych wynika dla nauczyciela, wyraza sceptycyzm wobec
poststrukturalnych teorii literaturoznawczych i — za J. Stawinskim — opowiada si¢ przeciw
ssamowoli praktyk interpretacyjnych”, a za tropieniem znaczefi, ktdre autor ,,mial na mysli”
(s. 42). Nie pozostaje jednak catkowicie obojetny na nowe teorie czytania i w konkluzji
dopuszcza, cho¢ nieufnie, ,,madry eklektyzm w doborze narzedzi i teoretycznych modeli”.

Rozumiejgc rozterki Autora (jako nauczyciela), dotyczace przygotowania ucznia do
maturalnych zmagat z literatura, mozna jednak czu¢ niepokéj, ze pomingt inne — poza
egzaminacyjnymi — cele uczenia interpretacji.

Rozdziat drugi, Kontekst albo niewyczerpainosé to jeden z cickawszych tekstow, w ktorym
Janusz Waligéra przedstawia pomyst na uczenie interprétacji przy okazji czytania wiersza
Tadeusza Rézewicza Z domu mojego. Koncepcja oparta jest na dobrze zadomowionej w
szkolnej praktyce strategii hermeneutycznej, a przyklad zostal starannie przemyslany przez
Autora, poniewaz znalazt si¢ w podreczniku jego wspdlautorstwa — z pewnoscig bylo wiec
wiele okazji do jego przedyskutowania i przepracowania.

Za bardzo pozyteczne i $wiadczace o dobrym zrozumieniu procesu ksztalcenia uwazam
wprowadzenie formul pomocniczych dla uczniéw, podobnie jak czynil to Stanistaw
Bortnowski, prezentujac swojg ,,metode hipotezy interpretacyjnej” i jej réznorodne realizacje.
Szkolna strategia czytania tekstéw w duchu Hansa-Georga Gadamera i Paula Ricoeura, z duzg
uwaznoscig co do mozliwosci ucznia i troskg o przelamanie jego obaw wobec samodzielnego
mierzenia si¢ z nieznanym tekstem, zostata dobrze przyswojona w polskiej dydaktyce przez
prace Barbary Myrdzik i Stanistawa Bortnowskiego, szkoda, ze nieprzywotanych chodby w
przypisie. Dobrze jednak, ze¢ Waligéra wzbogaca jg o kolejng konkretyzacje, szczegélnie, ze
dotyczy ona utworu poety, ktérego tworczosé byla przedmiotem jego wezesniejszych,
wnikliwych badan.

Zasadniczym tematem  rozdzialu Profeusz albo projekt egzystencjalny jest sposOb
interpretacji fraszki Jana Kochanowskiego Do gdr i laséw jako egzemplifikacji ogdlnych
zasad dotyczgcych lektury dziela literackiego. Rozwazania stanowig rozwiniecie przyktadu z
podrecznika To lubig! dla klasy pierwszej, a stuzg pokazaniu, jak mozna zaktualizowaé sensy
klasycznego utworu i wpisa¢ jego tematyke w sfere refleksji egzystencjalnej. W artykule
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pojawiajg si¢ interesujgce sugestie dotyczace pytaf, jakie warto postawié przy rozmowie o
tekécie, na przyklad ,,czemu wiasciwie shuzy sama czynno$é opowiadania o sobie” czy tez —
zestawienic fraszki Kochanowskiego z wierszem Wistawy Szymborskiej Zycie na
poczekaniy, dajace szanse na poglebienie refleksii.

Niestety, znaczna czg$¢ artykulu poswiecona jest krytyce podrgcznikéw do szkot
ponadgimnazjalnych, dodajmy — konkurencyjnych wobec podrecznika, ktérego wspélautorem
byl Habilitant. Nie byloby w tym nic zdroznego — Autor prébuje dookreslié formute i
odrebnos¢ ,,swojego” podrecznika poprzez przeciwstawienie si¢ koncepcjom, ktére sg mu
obee, z ktorymi si¢ nie zgadza. Razi jednak jezyk, jakim postuguje sie, aby zdyskredytowaé
konkurencyjne materialy. O ,,podrecznikowym narratorze” z Wydawnictwa Literackiego
pisze z ironig, ze ,,najglebsze sekrety™ fraszki wyklada ,,tylez odkrywczo, co lapidarnie®, kpi,
ze autorki podrecznika Wydawnictwa Pedagogicznego z Kielc ,postepuja figlarnie”, ,z
powaga objasniajg” itp. Krytyczny temperament Habilitanta ostabia wicle stusznych skadinad
argumentdw o potrzebie ograniczenia reprodukcji wiedzy na rzecz podmiotowego
zaangazowana dyspozycji umystowych ucznia.

Kolejny tekst, Umberto z Bolonii albo jak dziala literatura, Janusz Waligéra poswieca
czytaniu fragmentu Imienia rézy Umberto Eco w kontekicie tradycji powiesci
detektywistycznej. Proponuje refleksie nad pytaniami o mechanizmy osiagania lekturowej
satysfakcji, a takze o inspiracje, zadania i kryteria wartosciowania literatury. Zestawiajac
powies¢ Eco z zadomowionymi w kulturze powiesciami detektywistycznymi (glownie A.C.
Doyle’a), sledzi schematy nastgpstwa zdarzen i wlasciwosci gtéwnych bohaterow, wskazuje
na gre Eco z tradycjg i czytelnikiem, aby doj$¢ do konkluzji o przyjemnosci lekturowe;
wynikajgcej z intelektualnego udziatu w tej grze.

Wprawdzie brak realizacjii wstepne] zapowiedzi prezentacji ,sekwencji dzialan
edukacyjnych” moze nieco zawie$¢ nauczyciela—czytelnika, natomiast tekst z pewnoscig
moze go zainspirowaé do zaprojektowania lekcji odpowiadajacej mozliwosciom jego
uczniow.

W erudycyjnym artykule Prawda albo dialog, ktory dokqds zmierza o idei prawdy i
ztudnym poszukiwaniu jej obiecktywizacji Habilitant opisuje nauczycielskie dylematy
zwigzane z autentycznoscig (pozorowana?) szkolnego dialogu o literaturze, a takze jezykiem,
jakim si¢ o niej méwi. Balast erudycyjnosci (liczne odwotania do Rorty’ego, Habermasa,
Fisha, Poppera, dwoch papiezy i wielu innych) przytlacza nieco klarownosé wywodu, jednak
warto doceniC otwarcie Autora jako nauczyciela na uczniowskie odkrycia i spontaniczne

traktowanie literatury. Warto by w tych dociekaniach skorzysta¢ z niezwykle przekonujacych
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przemysleft Elzbiety Mikos (Lekcje empatii) z rodzimej Katedry Habilitanta, ktéra w sposob
bardzo obrazowy, z odwolaniem do autentycznych lekeji, pokazala, na czym w praktyce
polega¢ moze dobry klasowy dialog i ,,negocjowane znaczef” w szkolnej interpretacji poezji.

Dwa kolejne teksty Honor albo trzy pojedynki w ,,Lalce” oraz Wstyd albo scena Zrédiowa
sg najcickawsze w calym zbiorze, a zarazem najlepiej napisane (bez dygresji huzno
zwigzanych z tematem i nieskomentowanych cytatéw). W tym pierwszym Autor starannie
wybral temat rozwazan: honor jako kategoria kulturowa i jego reprezentacja w postaci
pojedynkow w Lalce. Analiza trzech pojedynkéw (w tym dwu niezrealizowanych z powodu
odmowy) to dla Waligéry okazja do refleksji nad réznymi aspektami turniejéw rycerskich i
nad intertekstualnymi grami z tradycja kulturowa w powiesci Prusa. Badacz wskazuje —
stusznie — na cel takich dociekan, a mianowicie zrozumienie procesu zmian kulturowych i
dewaluacji pojgc, a takze poszukiwanie wartosci uniwersainych.

W drugim artykule podejmuje réwnie interesujacy temat badad. Wychodzae od rajskiej
opowiesci o Adamie i Ewie, proponuje refleksje nad fenomenem wstydu w Biblii, filozofii i
literaturze pigknej. Czytajac Ksiege Rodzaju, a zwlaszcza prace jej egzegetéw, zadaje pytanie,
dlaczego swiadomos¢ nagosci zostala polgczona z grzechem. Czesciowych odpowiedzi na to
pytanie poszukuje w literaturze (Raj utracony Miltona) czy rozwazaniach $w. Augustyna.
Przedstawia obecno$¢ kategorii wstydu w réznych spolecznosciach (w plemieniu Pigmejow,
w kulturze japoniskiej), w rozprawach filozoficznych (M. Schelera, J. Tischnera) i jego
literackie konkretyzacje w powiesei J. M. Coetzee’go Hariba, W. Myéliwskiego Kamier na
kamieniu, w wierszu Herberta. Wprawdzie nauczyciel nie znajdzic tu zapowiadanej we
wstgpie ,,propozycji szkolnego czytania Biblii” ani zadnych rozwigzan metodycznych, ale na
pewno zamieszczone w artykule teksty moga zainspirowaé do budowania wiasnego projektu
zaje¢ i formulowania pytat odpowiadajgcych mozliwosciom uczmiow i sklaniajacych do
glebszej refleksji nad waznym aspektem natury ludzkiej.

W tekscie Judymie, wréc! Albo i nie wracaj..., po§wicconym wybranym publikacjom o
czytaniu literatury w szkole, Janusz Waligéra koncentruje si¢ na tym, co mu sie w
omawianych pracach nie podoba. Okrelanie si¢ na zasadzie krytyki wobec innych autorow
(programéw, podrecznikéw, artykutéw) jest charakterystyczng cecha Habilitanta, choéby
przedmiot krytyki niewiele roznit si¢ od jego koncepeji dydaktycznych.

A zatem, intelektualne prowokacje w ksigzce Z budy. Czy spuscié ucznia z lancucha,
stanowigce probe przyciagnigeia uczniéw do klasyki literackiej, uznmaje za niegodziwe
ckstrawagancje, chociaz we wiasnych deklaracjach dydaktycznych glosi pochwate
aktualizacji i parodii, i catkiem udatnie sam je stosuje (przyklady: Szkolny teatr interakcji).
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W rozprawie Lekcje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum nie podobaja mu

si.e; zaréwno emocjonalno-empatyczny model lektlli'y (cho¢ zostat oparty na bardzo rzetelnej
| analizie uwarunkowan dydaktyczno-psychologicznych), jak i ograniczone rozwigzania
dydaktyczne. Tymczasem rozwigzan metodycznych takze trudno si¢ doszukaé w wigkszogci
artykuléw zamieszczonych ksigzce Waligry, a zapowiadanych jako ,,propozycje szkolnego
czytania”. Odrzuca takze Hkurs intelektualno-badawczy™ z ksigzki Poezja i uczniowie. Prace
nad rozwijaniem kompetencji czytelniczych w szkole podstawowej i liceum, chociaz — mam
nadziej¢ — ze w szkolnej realizacji swoich pomystéw nie wyrecza uczniéw w dzialaniach
analitycmo-inferpretacyjnych.

Polemizujac z ksigzkg Przyjemnosé i odpowiedzialnosé w lekturze, w formie karykaturalnej
przedstawia tezy autorki (a za nig — jak to okresla -~ ,Juminarzy postmodernizmu™: Derridy,
Barthes’a, Burzyniskiej, Markowskiego), ktore sam w swoich pracach glosi, na przyktad o
potrzebie zar6wno przyjemnosci czytania, jak i odpowiedzialnosci za stowo w interpretacji
literackiej. Projektom dydaktycznym zarzuca oczekiwanie na ,,czytanie humanisty-erudyty”,
obudowanie lektury liczaymi kontekstami ~ czyH zarzuca to, co w jego projektach jest staly
prakiyky. Szkoda, Ze uproszczone rozumienie literaturoznawczych i dydaktycznych
konsekwencji zwrotu etycznego nie pozwala Autorowi dostrzec potencjatu, jaki niesie on dla
praktyki szkolnego odbioru, szczegélnie w dobie ideologicznych staré i kontrowersji
dotyczacych obecnosci w programie tzw. ,,skazonych arcydziel”.

Ksigzke koficzy rozdziat Uczeri i mistrz albo zaniedbany archetyp, w ktérym Habilitant
przedstawia kilka postaci (m.in. Jézefa Tischnera, Jana Bloniskiego), kiérym tytul mistrza
nadali wychowankowie, a szczegdlne miejsce poswieca Sokratesowi i Jezusowi. Prezentuje
tez réine rozumienic kulturowe figury mistrza. To przyklady ciekawe, a2 w krotkim
koficowym akapicie Autor ponawia odwieczne pytania o to, jak w dzisigjszej szkole
pielegnowac kult madrosci, dba¢ o potrzeby dzieci i nawigzywaé z nimi przyjazne relacje.

Wartosciowe w calej ksiazce sa konkretne przyklady projektéw interpretacyjnych,
swiadczace o erudycji Badacza i wyczuleniu na wazne pytania egzystencjalne. Stabsze w
pracy sa rozwazania, w ktorych duch polemiczny dominuje nad poszukiwaniami

konstruktywnych rozwiazan dla polskiej edukacji.

Takich zastrzezen nie budzi kolejna pozycja wskazana przez dra Janusza Waligére jako
sktadajgca si¢ na ,,najwigksze osiggnigcic”, a mianowicie rozdziat zatytulowany Edukacja
przemyslana na nowo: nauki humanistyczne (wspélautor: Piotr Kolodziej) w ksigzce

Edukacja w czasach cyfrowej zarazy (autorzy: P. Kasprzak, Z.A. Klakéwna, P. Kolodziej, A.
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Regiewicz, J. Waligéra, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torust 2016). Rozdziat przedstawia
probke konkretnego projektu wpisujacego si¢ w gléwng idee calej ksigzki podkreslajacej
potrzebe wlaczenia w proces ksztalcenia mediéw, nie tylko jako narzedzia dydaktycznego, ale
takze przedmiotu refleksji i naturalnego $rodowiska spoteczno-kulturowo-komunikacyjnego
uczniow — ,.cyfrowych tubylcow”.

Warto podkresli¢ formacyjny charakter przyjetej koncepcii edukacii, ktéra — jak stusznie
podkreslajg autorzy — ,.opiera si¢ na ideach tolerancji, a nie etnocentrycznej postawie
samozadowolenia i wykluczenia” (s. 168), zmierza do poszukiwania tego, co ludzi laczy, a
nie — co dzieli. Zgodnie z przyjeta perspektywa antropologiczng autorzy akcentuja, ze w
edukacji najwazniejsze sg pytania, ,ktdre chcielibySmy postawié $wiatu” (s. 172), a ich
projekt koncentruje si¢ ,,na samopoznaniu i ksztaltowaniu whasnej tozsamosci, dla ktérej Inny
Jest punktem odniesienia” i jest oparty ,,na aktywnym, refleksyjnym mysleniu” (s. 175).

Przestawiony w rozdziale projekt, w ktérym rozmaite dzialania i obszary refleksji
ogniskujg si¢ wokol tozsamo$ci jako kategorii nadrzednej, jest bardzo interesujacy. Z
pewnoscig moze zainspirowaé polonistéw do zajeé, ktdre zintegruja srodowisko cyfrowe z
rzeczywistoscia szkolng (dobry pomyst uczynienia z analizy profiléw facebookowych punktu
wyjscia dia glebszych dociekan na temat kreowania whasnego wizerunku), podpowiedzie¢ mu
lektury (portrety i autoportrety malarskie i literackie) oraz dzialania twércze uczniow.
Niezaprzeczalng warto$cig projektu jest odwotanie si¢ do wiasnych szkolnych doswiadczen

autorow, prezentujacych nawet fotograficzng dokumentacje przeprowadzenych zajec.

Wsrdd publikacji wskazanych przez dra Janusza Waligoére jako najwicksze osiagniecie w
staraniach o stopiefi doktora habilitowanego znalazlo si¢ réwniez sze$é artykulow
publikowanych w czasopismach lub ksigzkach zbiorowych. Wszystkie te teksty lgczy
wyrazny adresat — nauczyciel polonista, i z nim przede wszystkim dzieli sie Autor whasnymi
dos$wiadczeniami w interpretacji utworéw waznych pisarzy (Mrozek, Kapuscinski), dobrymi
praktykami w integrowaniu ksztatcenia jezykowego z literackim (pisanie aforyzméw, parodii)
oraz przemysleniami o roli nauczyciela jako ,,autorytetu”.

W artykule Swiat nam sig wymyka”. O absurdzie istnienia w trzeciej ponadgimnazjalne;,
(Nowa Polszczyzna” 2005, nr 4) Autor proponuje szkolne czytanie Strip-teasu Stawomira
Mrozka oraz fragmentéw I aktu Czekajgc na Godota Samuela Becketta jako utwordéw
»o$wietlajgcych” péﬁniejsze interpretacje Procesu Franza Kafki. Janusz Waligéra stusznie
pisze, 7e wymienione dramaty podejmuja ,,w sposob arcydzielny fundamentalng dla
czlowieka problematyke egzystencjalng i wspGltworza symboliczny system kulturowego
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kodu™ (s. 21), wskazuje na ich paraboliczny charakter i egzystencjalne pytania, jakie stawiajg.
Zache¢canie do czytania z licealistami wyzej wymienionych utworéw nie budzi moich
zastrzezen. Wprost przeciwnie, tendencja ograniczania lektur szkolnych do literatury
realistycznej skutkuje odrzuceniem przez czytelnikow sziuki spod znaku groteski, poniewaz
odczytanie jej metaforyki wymaga oswojenia 2 tego typu tekstami. Mam jednak watpliwosci,
czy nauczyciel (czgsto takze nieoswojony z groteska) znajdzie w artykule podpowiedzi, jak
pokonac¢ interpretacyjne bariery, stawiane przez te teksty mlodemu odbiorcy.

Nieco wigeej praktycznych wskazowek dostarcza nauczycielowi rozdziat Kiedy tragedia
Jest jui niemoiliwa w ksigzce W swiecie literatury i teatru. Sztuka wspéluczestnictwa, pod
redakcig E. Lubieniewskiej (Universitas, Krakéw 2006). W tekicie zamieszczone sg
fragmenty utworéw, wypowiedzi krytykéw, biografia Mrozka oraz pytania do ucznia.
Niektére z zadati przekraczaja mozliwosci milodego odbiorcy, na przyktad polecenie
scharakteryzowania techniki dramatycznej, stosowanej przez pisarza ,,w tym okresie jego
tworczosci” na podstawie jednej wypowiedzi postaci z Policjii. Cenne natomiast jest
zestawienie scen z Tanga i Moralnosci pani Dulskiej, pozwalajgce porownaé nie tylko
teatraine konwengcje, ale i préby budowania przez miodych bohateréw (Artura i Zbyszka)
swojej tozsamosci poprzez bunt wobec narzucanej im formy.

W artykule Czy myslenie ma prryszlosé? ,,Cesarz” Ryszarda Kapusciriskiego w szkole
ponadgimnazjalnej (Nowa Polszczyzna® 2007, nr 1) Janusz Waligéra proponuje
interesujgce z punktu widzenia dydaktyki literatury odniesienie fragmentu ksiazki
Kapuscifiskiego, dotyczacego niebezpieczenstw wynikajacych z samodzielnego myslenia w
kraju dyktatora, do materialow po$wigconych buntowi polskich studentéw w 1968 roku.
Takie zestawienie stuzy nie tylko ukazaniu ponadczasowoéci Cesarza, ale i moze byé szansa
uswiadomienia mlodym ludziom, ze oni takze moga, a nawet powinni wystgpowa¢ w obronie
prawdy i wolnosci.

Miedzy Wschodem a Zachodem.. O nauczycielskich rozterkach, autorytecie wladzy i
wladzy autorytetu (w: Osoba nauczyciela. Polonista przewodnikiem ucznia po meandrach
wiedzy, red. G. Roézafiska, Stupsk 2011) to tekst, w ktorym doktor Waligéra wpisuje
rozwazania o etycznosci nauczycielskiej postawy w szerszy dyskurs na temat autorytetu.
Przeciwstawia sobie refleksje zachodnich intelektualistéw (P. Bourdieu, M. Foucaulta, S.
Milgrama), rozpairujgcych autorytet w kategoriach opresyjnosci (przymus / dyscyplina),
wladzy i hierarchiczno$ci, z polskimi debatami na temat kryzysu autorytetu i potrzeby jego
ocalenia. W konkluzji Autor wyraza nadzieje, ze $wiadomosé tych uwiktan i sprzecznosci

powinna poméc nauczycielowi w okresleniu swojej roli nie jako reprezentanta wiadzy, ale —
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czlowieka odpowiedzialnego za swoich uczniow. Szkoda, ze ten dobrze napisany esej znalazt
si¢. w niedbale wydanej publikacji, w ktérej nie dopilnowano nawet graficznego
wyodrebnienia licznych cytatow z autorskiej wypowiedzi.

Artykut ,,Na poczqthku bylo Stowo — a na kovicu Frazes”. Lekcja pisania aforyzmow w
szhole ponadgimnazjalnej (,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad
Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia V” 2014) przynosi
interesujgcy projekt zaje¢, ktrych punktem wyjscia byla lektura noweli Maupassanta i
felietonu Prusa, a nastgpnie wykorzystanie aforyzmoéw do ich interpretacji. W kolejnym ctapie
lekeji Autor proponuje swoista zabawe z jezykiem, wlaczajaca uczniéw w dzialania
kreatywne, ludyczne, ale niepozbawione waloru poznawczego (rozpoznawanie, analizowanie
i tworeze wykorzystanie operacji jezykowych charakterystycznych dla aforyzméw).

W wartoSciowym artykule, zatytulowanym Zbrodnia to niestychana - legalna
marihuana! Parodia na warsztatach literackich (,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia VI”
2015) Habilitant opisuje przebieg zaje¢ ze sztuki pisania, jakie przeprowadzil ze swoimi
studentami. Pierwsza cz¢$¢ zajeé poswiecil rozpoznaniom genologicznym, wykorzystujac
opracowania terminologiczne z poetyki, dyskusje na temat warto$ciowania parodii (fu
wyraznie sklania sig ku pozytywnej argumentacji Lindy Hutcheon), a takze przyktady parodii
W polskiej literaturze. Druga czg$¢ zajg¢ miata charakter praktycznych dziatan
warsztatowych. Obserwacje pastiszow, parodii, trawestacji, dokonanych miedzy innymi przez
Stanistawa Baraficzaka i Adama Wlodka, mialy zainspirowa¢ studentéw do wilasnych dziataf
tworczych, ktdrych wybrane efekty zostaly zamieszczone w artykule. W krétkim zakoficzeniu
Autor stusznie podkresla, Ze tego typu dziatania mogg stanowié punkt wyijscia refleksji nad
takimi problemami, jak: relacje miedzy wspdlczesnoscia a tradycja, intencje autora—

parodysty, cechy charakterystyczne stylu utworu lub pisarza itp.

Podsumowujac oceng przedstawionego cyklu publikacji, wskazanych jako najwigksze
osiggnigcie w staraniach o stopief doktora habilitowanego, nalezy docenié: erudycje Badacza
1 szeroki zakres podejmowanych przez niego probleméw literaturoznawezo-dydaktycznych;
niezaprzeczalny pragmatyczny wymiar pracy, z ktorej z pewnoscia korzystaé moga szkolni
polonisci, a takze pasje, z jaka traktuje przedmiot swoich rozwazati i realizacje koncepcii
ksztalcenia, w ktérej najwaznicjszy jest uczef. Pewng stabodcia jest brak wiasnych
edukacyjnych badan empirycznych poza osobista praktyks nauczycielska i pomijanie
dostgpnych wynikow badai edukacyjnych prowadzonych przez polskich i swiatowych
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naukowcdw, co skutkuje subiektywizmem i zamykaniem si¢ na pluralizm metodologiczny i

metodyczny.

Oceniajgc caly, obszerny dorobek doktora Janusza Waligdry, chee podkreslic, ze jego
najmoeniejszymi punktami sg te publikacje, ktore oparte sg na rzetelnych studiach
literaturoznawezych i przynosza podpowiedzi interpretacyjne nauczycielom, w tym te
bezposrednio wyrastajgce z doswiadczen nauczycielskich Habilitanta. Na uznanie zastuguja
jego zaangazowanie w poszukiwanie optymalnych strategii ksztalcenia polonistycznego,
kreatywnos¢ oraz inspirowanie uczniéw do wlasnej tworczosci.

Dotychczasowy dorobek naukowy Kandydata do stopnia doktora habilitowanego
dowodzi, ze mamy do czynienia z badaczem umiejetnie lgczacym w swoich dokonaniach
wiedzg z dbatoscig o jej prakiyczne wykorzystanie. Biorge pod uwage zardwno uzytecznosé
opublikowanych rozpraw, jak i wieloletnia prace naukowo-dydaktyczng doktora Janusza
Waligéry, wnosze o dopuszczenie go do dalszych etapow przewodu habilitacyjnego.

prof. dr hab, Anna Janus-Sitarz,

Krakéw, 25 wrzesnia 2019. | — Q ﬂ'\
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