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Ocena dorobku naukowego doktora Piotra Kolodzieja
W zwiazku z post¢powaniem habilitacyjnym

Zgodnie z art. 18 ust. 5 ustawy z dnia 14 marca 2003 o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz o stopniach i tytule naukowym w zakresie sztuki (Dz. U. z 2017 r. poz. 1789)

w zwiazku z art. 179 ust. 2 ustawy z dnia 3 lipca 2018.
Informacje ogolne

Pan dr Piotr Kotodziej ukonczyt studia wyzsze na Wydziale Humanistycznym
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (obecnie
Uniwersytet Pedagogiczny) w r. 1995, uzyskujge tytut zawodowy magistra filologii polskiej
na podstawie pracy ,, Ogarng¢ Swial tworezq myslg...” Eseistyka podroznicza Jana Jozefa
Szezepariskiego mnapisanej pod kierunkiem Prof. dr. hab. Stanistawa Burkota. Stopien
naukowy doktora nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa nadany uchwalg
Rady Wydziatu Humanistycznego Akademii Pedagogicznej im. KEN (obecnie Uniwersytet
Pedagogiczny) otrzymat w roku 2009 na podstawie rozprawy Dziefo malarskie jako tekst i
jako kontekst w ponadgimnazjalnym ksztatceniu kulturowo-literackim, przygotowanej pod
kierunkiem naukowym Prof. dr hab. Marii Jedrychowskiej. Dysertacja ta opublikowana
zostala pod tytutem: Czas na obraz. Dzieto malarskie jako tekst i jako kontekst w szkolnym
ksziatceniu humanistycznym (1880 — 1999), Collegium Columbinum, Krakow 2013

0Od roku 2000 do chwili obecnej dr Piotr Kolodziej jest pracownikiem Instytutu
Filologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie, najpierw jako
asystent, od roku 2001 jako adiunkt w Katedrze Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego oraz
w Katedrze Edytorstwa i Nauk Pomocniczych Filologii. Dziatalnos¢ naukowa laczy
Habilitantant z dydaktyka szkolng jako nauczyciel jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr
9 w Krakowie (od 1997 t.) oraz jako nauczyciel jezyka polskiego i edukacji artystycznej
(teatr) w Prywatnym Akademickim Centrum Ksztatcenia w Krakowie (od 1997 r. do chwili
obecnej). W roku 2019 dr Piotr Kotodziej uzyskat Certyfikat Tutora I Stopnia po ukonczeniu

Szkoty Tutoréw Akademickich, prowadzonej przez Collegium Wratislaviense.



Na catoksztatt jego dokonan naukowych po uzyskaniu tytutu naukowego doktora
sktadajg sie dwie ksigzkowe monografie autorskie: Czas na obraz. Dzieto malarskie jako tekst
i kontekst w szkolnym ksztatceniu humanistycznym (1880-1999) (2013) oraz Dwadziescia pig¢
twarzy dziewezyny z pertq. Praklyka czytania dziet malarskich w procesie ksztatcenia
kulturowo-literackiego (2018) jak réwniez udziat autorski w trzech monografiach
ksigzkowych: Pakt dla szkoty. Zarys koncepcji ksztatcenia ogdlnego. Zaproszenie do dyskusji,
(2011) (wspolnie z Zofia Agnieszka Ktakéwna i Januszem Waligorg), Edukacja w czasach
cyfrowej zarazy (2016) (wspolnie z Pawlem Kasprzakiem, Zofig Agnieszka Klakéwna,
Adamem Regiewiczem i Januszem Waligora), Szkolny teatr interakeji. Od pomystu do
przedstawienia (2016) (wspdlnie z Januszem Waligorg i Jerzym Waligorg) oraz 29 artykutow
naukowych zamieszczonych w monografiach wieloautorskich, renomowanych czasopismach
miedzynarodowych i krajowych oraz redakcja naukowa jednego z tomow Annales

Uniwersitatis Paedagogicae Cracoviensis (wspOlnie z J. Waligora).
Ocena ogélna dorobku naukowego

Dorobek naukowy dr. Piotra Kolodzieja odznacza si¢ wysokim stopniem spdjnosci i
godna podkreslenia konsekwencja w budowaniu wielowatkowego, interdyscyplinarnego
dyskursu, ktorego przedmiotem jest preferowany przez Habilitanta model edukacji
polonistycznej, pojmowanej W sposéb antropologiczny i antropocentryczny, respektujacy
podmiotowosé ucznia i nauczyciela, akcentujacy procesualnosé i ciaglos¢ ksztatcenia a takze
konieczno$¢ ujmowania zagadnien przedmiotowych w perspektywie elementarnych spraw
ludzkich, czesto o wymiarze uniwersalnym. W polu jego refleksji znalazla sig wigc filozofia
ksztalcenia, ujmowana zarOWno w kontekscie swoistych antecedencji (historii reformatorskiej
mysli o szkolnej edukacji i realnych préb reform systemu szkolnictwa, ze szczegolnym
uwzglednieniem dokonan dwudziestolecia miedzywojennego) jak i sytuacji wspolczesnej —
nowych wyzwan pojawiajacych si¢ wraz z nastaniem — wedlug obrazowego a zarazem
sugestywnego okreslenia autorow zbiorowej monografii — ,.epoki cyfrowej zarazy” i
stanowiaca jej konsekwencje obecnoscia W systemie komunikacji spotecznej swoistego
fenomenu ,always on, ludzi catkowicie zanurzonych sieci, ktorzy staja sig jej wezlami-
podmiotami, osob zyskujacych wprawdzie nieznang dotad elastyczno$¢ w  zakresie
wielozadaniowosci, ale tracacych mozliwo$¢ przetwarzania glgbokiego tresci w pamigci
dtugotrwatej.” (Autoreferat, s. 9). O tych ztozonych sprawach pisze Habilitant taczac refleksje
formulowang z pozycji badacza — historyka idei dydaktycznych, zglebiajacego istotg

najwazniejszych dokonan w dziedzinie reform systemu edukacji w Polsce a zarazem

2



bacznego obserwatora zdarzef rozgrywajacych sig ,tu i teraz”, zespalajacego przy tym
erudycje akademickiego badacza ze $wietng znajomoscig praktyki szkolnej edukacji. Jako
dydaktyk szkolny, jak podkresla w swym Autoreferacie, z ponad dwudziestoletnia praktyka a
réwnoczesnie nauczyciel akademicki, badacz literatury i jej kulturowych kontekstow, bierze
wiec udzial w waznych dyskusjach na temat stanu aktualnego i przysztosci polskiej szkoty,
czego dowodem jest jego autorski udziat we wspomnianych wezesniej monografiach Pakt dla
szkoly... oraz Edukacja w czasach cyfrowej zarazy. Wraz z Zofia Agnieszka Kiakowna,
Pawlem Kasprzakiem, Januszem Waligrg i innymi badaczami podejmuje wiec Habilitant
gleboki namyst nad sytuacja i sposobem funkcjonowania szkoty w epoce po Jrewolucji
cyfrowej [...] gdy tradycyjny kartezjanski fundament edukacji nie jest juz w stanie
wytrzymywa¢ naporu usieciowionego $wiata” Autoreferat, s. 18. Zgromadzona wiedza i
doéwiadczenie pedagoga uwiarygodnia przy tym formutowane przez badacza rozpoznania
odnoszace sie do kompetencji i oczekiwah ucznia dzisiejszej szkoly nie tylko jako
tradycyjnego czytelnika” tekstow werbalnych, ale, moze nawet przede wszystkim,
uzytkownika mediow elektronicznych, ,.surfujgcego” po sieciach cyfrowych, ktory zdazyt juz
opanowaé procedury zwigzane z szybkimi i technicznie nieskomplikowanymi sposobami
zdobywania potrzebnych informacji, wigzacymi si¢ jednak z istotnym ryzykiem: ,,Dziatamy
sprawnie, ale tylko na powierzchni. Zrgcznie zonglujemy danymi” kosztem jednak
ograniczania funkcji przetwarzania glebokiego. Sie¢ nieustannie rozprasza naszg uwage, a
absorbowana nattokiem bodzcow pamigé robocza ulega przecigzeniu” (Edukacja w czasach
zarazy..., s. 155, co, jak stusznie stwierdza dr Piotr Kolodziej, zobowiazuje nauczyciela do
uwzgledniania tego faktu we wlasnej filozofii i strategii pedagogicznego oddziatywania,
ktérego celem, w opisanej sytuacji uczestniczenia w obiegu informacji, ma staé si¢
spowodowanie, by ,homo irretitus, stawal si¢ homo viator, ktory éwiadomie szuka
odpowiedzi na ,pytania nierozstrzygalne” i ma szanse schodzenia na glebsze poziomy
przetwarzania treéci, co jest warunkiem niezbednym efektywnego uczenia si¢ i pobudza
ponadto do autorefleksji oraz intensyfikuje proces konstruowania wlasnej tozsamosci.”
Autoreferat, s. 19, wigzacy si¢ z wyznaczeniem _tozsamosciowe] przestrzeni: ja — ja, ja —
dom, ja — ojczyzna, ja— Europa, ja — cztowiek.” (dutoreferat, s. 1 9

Z podejmowang przez dr. Piotra Kotodzieja problematyka swoistej filozofii
ksztatcenia koresponduja w dorobku naukowym dr. Piotra Kotodzieja szczegdtowe, czgsto
krytyczne, obserwacje o charakterze diagnostycznym, odnoszace si¢ do samej instytucji
szkoly, jakodci ksztalcenia, uzywanych w szkolnej edukacji polonistycznej podrgcznikow

oraz dokumentéw o$wiatowych — programow czy (zw. podstawy programowej. W artykule
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opublikowanym w 2010 roku Program — podrecznik — nauczyciel. Jedrzejewicz potrzebny od
zaraz! krytycznie odnosi si¢ wigc Habilitant do obowiazujacej ,,podstawy programowej”,
zwraca uwage na obecno$¢ w niej ,starych” tre§ci nauczania, sugerujac, ze ,wydatnie
przyczyni si¢ ona rowniez do zakonserwowania patologii na rynku podrecznikéw szkolnych.”
(tamze, s. 119) Konsekwentnie dystansuje si¢ tez do dwu pozostatych ,hasel tytutowych™:
_tabloidyzacja” podrecznikéw, pozorna jedynie aktualizacja zawartego W nich materiatu,
nauczyciel ,fatalnie wynagradzany, coraz mniej Szanowany, coraz silniej uwiklany w
absurdalng biurokracje, coraz slabiej przygotowany do zawodu”. (tamze, s. 121) Odnoszac sie
do kwestii podrecznikoéw taczy dr Piotr Kotodziej wiedze o charakterze teoretycznym 2
praktycznym do$wiadczeniem W zakresie opracowywania przeznaczonych do uzytku
szkolnego podrecznikow. Potwierdzeniem i oczywistym uwiarygodnieniem opinii, ze ,, Wybor
podrecznika to wybor catego $wiata, okreslonej wizji ksztalcenia; to najlepsze zwierciadlo, w
ktorym widaé, jak nauczyciele rozumieja swoja role w procesie ksztalcenia, jak rozumieja
sytuacje wspolczesnego mlodego cztowieka (ucznia) we wspotczesnym $wiecie, jak
rozumieja cele edukacji i jakimi drogami chca do tych celow dochodzi¢” (tamze, s. 120) jest
wiec, wykazany wsrod wielu innych osiggnie¢ naukowo-badawczych Habilitanta jego udziat
w realizacji nowatorskiej koncepcji podrecznika, przygotowanej przez zespol powotany i
kierowany od 1993 roku przez prof. dr hab. Zofig Agnieszka Klakéwne. Udziat ten polega na
wspottworzeniu przez dr. Piotra Kotodzieja podrecznikéw licealnych To lubie!: trzy ksigzki
ucznia i cztery ksigzki przeznaczone do uzytku nauczyciela, zawierajgce szkice
interpretacyjno-metodyczne odnoszace siec do tekstow kultury zawartych w podrecznikach
przeznaczonych ,,dla ucznia”, nalezace do ,jedynej w polskiej edukacji serii przygotowanej
wedtug tej samej idei na wszystkie etapy ksztalcenia, na ktorych pojawia sig jezyk polski jako
szkolny przedmiot, wigc od IV Klasy szkoly podstawowej poczynajac, po maturalng”
(Autoreferat, s. 21). Stanowia one WZzOrcowy przyktad odchodzenia w szkolnej praktyce
dydaktycznej od ,,akademickiego” porzadku historycznoliterackiego, zdominowanego przez
refleksje chronologiczng w strong ukfadu problemowego, w ktorym uwzgledniona zostaje
podmiotowo$¢ ucznia i nauczyciela, gdzie dzieta i inne teksty kultury zgrupowane zostaja w
,uktadach kontekstualnych wokot tzw. struktur i figur dlugiego trwania”, ktory to zabieg,
zdaniem zwolennikéw tego modelu edukacji i zwigzanego z nim typu podrecznika stanowic
moze skuteczna przeciwwage dla arbitralnosci towarzyszacej doborowi probleméw majacych
shuzy¢ jako swoiste osrodki konstytuujace okreslone kolekcje tekstow literackich.

Wskazaniu i konceptualizacji wymienionych struktur i figur dlugiego trwania

poswiecit  Autor, w  okresie ,podoktorskim”, ~ jedenascie obszernych  studiow
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literaturoznawczych publikowanych w czasopismach naukowych 1 W monografiach
wieloautorskich. Cze$¢ z nich, po stosownym przeredagowaniu, znalazta si¢ potem W
Dwudziestu pigciu twarzach dziewczyny z pertg. Do najwazniejszych zagadnien badawczych
pojawiajacych sie w tych rozprawach naleza: tozsamosc i pamie¢, polska mitologia narodowa,
narodowe stereotypy, narodowa tozsamosc, wiara i zwatpienie, kulturowa rola $miechu i
wspoblnota $miechu, dziedzictwo i wydziedziczenie, cierpienie, samotno$é, mitos¢ (w tym
mitogé romantyczna i jej reinterpretacje), relacja swoi — obcy, emigranci, uchodzcy, konflikty
etniczne, totalitaryzm, terroryzm.

Waznym watkiem naukowych dociekan dr. Piotra Kolodzieja jest malarstwo i inne
komunikaty wizualne wigczane w obreb edukacji humanistycznej. Refleksji na ten temat
poswigcona byta dysertacja doktorska Habilitanta (Czas na obraz. Dzieto literackie jako tekst
i kontekst...), cztery artykuly w czasopismach naukowych oraz monografia Dwadziescia piec
twarzy dziewczyny z pertq... Zagadnienie dzieta malarskiego pojmowanego jako tekst kultury
oraz jego relacji wobec przekazow werbalnych rozpatrywane byto przez Autora W roznych
perspektywach — historycznej i wspblczesnej, z uwzglednieniem programéw, podrecznikow i
réznego rodzaju dokumentow oswiatowych. O kwestiach tych pisze Kotodziej taczac w
charakterystyczny dla siebie sposob spojrzenie badacza, dydaktyka a takze krytycznego
obserwatora zjawisk wspotczesnej kultury. Trafnie wige konstatuje, Ze zanikanie (czy wrecz
znikniecie) we wspdlczesnej rzeczywistosci licznych barier typu merylorycznego,
poligraficznego czy finansowego ograniczajacych wezeéniej swobodny dostep do malarstwa
w procesie edukacji szkolnej (W odniesieniu do dzisiejszego rynku podrecznikow szkolnych
uzywa wrecz Autor okreslenia ,ikoniczne szalenstwo™) nie oznacza automatycznie
osiggniecie zatozonego celu dydaktycznego, nie wszystkie wiec zmiany i postep W dziedzinie
_technologii® wptynely korzystnie na sposéb traktowania malarstwa w edukacji (zob.
Autoreferat, s. 17)

Wazne miejsce wéréd dokonan naukowych i dydaktycznych dr. Piotra Kotodzieja
zajmuje opracowanie koncepcji teatru szkolnego ,,Teatr Interakcji” dzialajgcego ponad
dwadziescia lat. Teatr ten, jak stwierdza Habilitant ,,ma charakter formacyjny i ideowo
odpowiada on wspottworzonej przez mnie i realizowanej w praktyce antropologicznej
koncepcji ksztatcenia” ( Autoreferat, s. 22). ,,W zalozeniu sprzyja stawianiu ‘pytan
nierozstrzygalnych’, pozwala na teatralizacje sytuacji egzystencjalnych, w tym szkolnych,
ulatwia orientacje we wspélczesnym $wiecie, pozwala przetrwaé trudne stany liminalne oraz
konstruowaé wlasna tozsamoéé.” (tamze, s. 27). O swych doswiadczeniach w budowaniu

zrebow tego teatru pisze Habilitant (wraz z Januszem Waligorg i Jerzym Waligora”) w
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interesujacej rozprawie Szkolny Teatr Interakcji. Od pomystu do przedstawienia, 2016.
Monografig poprzedza erudycyjny artykut Kotodzieja ,, Ad fontes™ i z powrotem. Z dziejow
teatru szkolnego wpisujacy dzieje i dokonania Teatru Interakcji w historyczny kontekst
dramatu i teatru szkolnego — polskiego na tle europejskim — poczynajac od teatrow jezuickich.
Wspélnie z Januszem Waligora napisany natomiast zostal interesujacy szkic Interakcje
sceniczne — warsztaty, umozliwiajacy czytelnikowi pewien wglad w proces powstawania
przedstawienia, poczynajgc od wyboru prezentowanych na scenie tekstow literackich czy ich
fragmentéw, wykonywania przez nieprofesjonalnych miodych aktorow réznego rodzaju
zadan wynikajacych z przyjetej koncepcji dziela scenicznego zintegrowanej z catoksztattem

zadan edukacyjnych i wychowawczych realizowanych przez szkolg.
Ocena gléwnego osiggni¢cia naukowego

Jako osiagniecie wynikajace z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. 0
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki wskazuje
dr Piotr Kotodziej rozprawe Dwadziescia pig¢ twarzy dziewczyny z pertq. Prakiyka czytania
dziet malarskich w procesie ksztatcenia kulturowo-literackiego, Wyd. Impuls, Krakow 2018.
Wskazana przez Habilitanta rozprawa stanowi efekt prowadzonych przez niego juz od
poczatku pracy na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie systematycznych badan o
charakterze interdyscyplinarnym, $wiadczacych o skrystalizowanych zainteresowaniach i
pasjach badawczych Autora, skoncentrowanych na problemach szkolnej edukacji
polonistycznej oraz wykorzystaniu w niej dziel malarskich jako tekstow kultury traktowanych
jako dzieta ,,samodzielne”, mogace stac si¢ przedmiotem analizy i interpretacji na lekcjach
jezyka polskiego badZ tez uzywanych w procesie edukacji jako kontekst dla tekstow
werbalnych. W pewnym sensie monografia ta stanowi rowniez scalenie opublikowanych
wezeéniej rozpraw (co skrupulatnie odnotowuje dr Piotr Kotodziej w Nocie edytorskief)
poddanych jednak, co oczywiste, przeredagowaniu i dostosowaniu do zalozen i intencji
autorskich towarzyszacych powstaniu monografii. O konsekwencji i wewnetrznej logice
naukowych poczynan Habilitanta $wiadczy przy tym staranne zaplanowanie wilasnej drogi
naukowego rozwoju. W Autoreferacie przedstawia wigc Kotodziej Dwadziescia pig¢ twarzy
dziewczyny z pertq... jako ,, naturalng kontynuacjg” ksigzki Czas na obraz... a zarazem jako
swego rodzaju zapowiedZ kolejnej, planowanej monografii, ktéra poswigcona bedzie
obserwowanej i doswiadczanej w naszych czasach ikonizacji kultury, recepcji obrazow
_bezwzglednie zawlaszczajacych wyobraznig” ogladanych przez wspotczesnego cziowieka

(tamze, s. 14 — 15). Na ksztalt naukowego dyskursu prezentowanego na kartach ksigzki
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majacej sta¢ si¢ podstawg habilitacjii wplynelta wspomniana juz interdyscyplinarnosc
prowadzonych przez Habilitanta badan, oznaczajaca w praktyce koniecznosc uwzglednienia
w organizacji wlasnego warsztatu naukowego najnowszych osiagnie¢ réznych dyscyplin nauk
humanistycznych i spotecznych, a takze metod i technik badawczych stosowanych na gruncie
literaturoznawstwa, antropologii, teorii kultury, psychologii, filozofii, socjologii, pedagogiki
oraz historii sztuki. Opracowana przez Autora koncepcja ,.czytania malarstwa w ramach
procesu ksztalcenia kulturowo-literackiego” poddawana tez byla statej weryfikacji w ramach
szkolnej praktyki bedacej udziatem Habilitanta (uniwersytet, liceum), stanowiace] swoistg
rekojmie wiarygodnosci proponowanego modelu. Prezentowana w monografii koncepcja
podporzadkowana jest sformutowanemu w sposob radykalny celowi, jaki zdaniem Habilitanta
przy$wieca¢ ma ,,czytaniu malarstwa” w warunkach szkolnej edukacji: ,,Glownym celem
czytania malarstwa i literatury w ramach procesu ksztatcenia kulturowo-literackiego nie jest
transmisja gotowej wiedzy o zjawiskach kulturowych czy literackich [...] Celem gtownym
nie jest samo czytanie nawet, lecz podejmowana w jego trakcie oraz w jego efekcie refleksja
na temat cztowieka, ktory te lekture praktykuje, a jednoczesnie cztowieka w ogole, [...]
podmiotu zyjacego w okreslonym tu i teraz, a takze nieustannie zachgcanego do ‘zadawania
pytan nierozstrzygalnych, na ktérych opiera sie wszelka cywilizacja™. (s. 10) Opowiadajac
sie za formacyjnymi celami tak rozumianej edukacji, jej charakterem antropologicznym i
antropocentrycznym nie za$ ,tekstologicznym” i ,tekstocentrycznym” — jako do$wiadczony
dydaktyk — wpisuje Habilitant zaproponowany model ksztalcenia w realia wspotczesne;
szkoly, eksponujac dobrze sobie znane okolicznosci sprzyjajace jego realizacji, ale tez
odwrotnie — utrudniajace jego osiggniecie. Podkresla wigc negatywny wplyw na przebieg
procesu czytania dziet malarskich czynnikéw zwigzanych ze szkola jako instytucja: klasa
ukonstytuowana jako ,,grupa formalna” a wigc zazwyczaj doéé przypadkowy zespot ludzi nie
powigzanych wspolnymi zainteresowaniami i artystycznymi upodobaniami, szkolny przymus
decydujacy o samym kontakcie ucznia ze sztuka i o charakterze tego kontaktu, nadmierny
pospiech czgsto wynikajacy z wadliwych zatozefi podstaw programowych, niewystarczajace
kompetencje nauczycieli w zakresie odbioru sztuk plastycznych, niewtasciwie dobrane formy
ekspozycji dziel malarskich, ktore to okolicznosci decyduja o swoistym ,,nienadgzaniu”
szkoly za obserwowanym wspotczesnie ,,skokiem technologicznym w zakresie edytorstwa”
oraz szybkim upowszechnianiem si¢ technik multimedialnych umozliwiajacych optymalny
kontakt widza (ucznia) z dzietem sztuki, polegajacy miedzy innymi na mozliwosci
wyodrebnienia i w konsekwencji skierowania uwagi obserwatora na znaczgce detale

prezentowanego obrazu.
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Rozprawa Dwadziescia pigc¢ twarzy dziewczyny z pertq... odznacza si¢ klarowng
konstrukcja, ktorej zasady wylozone zostaty przez Habilitanta we Wprowadzeniu. Sklada si¢
zatem z dwu czesci: pierwsza z nich zatytulowana Stowo i obraz poswigcona jest
podstawowym  kwestiom o  charakterze antropologicznym,  kulturoznawczym,
literaturoznawczym a takze filozoficznym ujetych w szeroko rozumianym kontekscie
edukacji szkolnej, druga za$ ma zasadniczo charakter analityczny, prezentujac przemyslane,
wielopoziomowe interpretacje wybranych dziet literatury i sztuki, pozostajacych ze soba w
réznego rodzaju relacjach o charakterze intertekstualnym. Rozdziaty wchodzace w skiad
czesci pierwszej gleboko i wszechstronnie umocowane zostaly w wyznawanej i realizowanej
przez Habilitanta koncepcji edukacji, zakorzenione w modelu efektywnego ,,uczenia si¢” (nie
za$ przekazywania ,,gotowej” wiedzy), problematyka w nich prezentowana podporzadkowana
zostala zatem zestawowi ,,pytan naiwnych” zwigzanych z perspektywa ucznia poszukujacego
odpowiedzi na podstawowe kwestie egzystencj alne. Snujac rozwazania na temat optymalnych
warunkow, jakie spetni¢ powinna szkota w tak rozumianym procesie dydaktycznym,
jednoznacznie opowiada si¢ Habilitant przeciwko adaptacji do potrzeb edukacji szkolnej
modelu  polonistyki  uniwersyteckiej,  z dominujagcym w  niej  porzadkiem
historycznoliterackim. Pisze wigc: .2 konieczno$ci w szkole uproszczona wiedza
historycznoliteracka, a chocby i nawet nieuproszczona, jest dla ucznia zupetnie obca, bo w
zaden sposéb go nie dotyczy. Utwory ukladane wedtug klucza chronologicznego [...] na
uczniéw z reguly dziataja zniechgcajaco, bo nie maja one nic wspdlnego ani z porzadkiem ich
zycia, ani z naturalnym porzadkiem uczenia sig.” (s. 53). Istotne w procesie kontaktowania si¢
ucznia z dzielem literackim czy malarskim okazuje si¢ ,,tu i teraz” odbiorcy jako wspottworey
znaczen (rozdz. W szkole s. 109 i nast.) Stad tez poréownujac i oceniajgc dydaktyczng
uzytecznos¢ tradycyjnej ,interpretacji historycznej” i bardziej nowoczesnej ,,interpretacji
adaptacyjnej” opowiada si¢ autor za _eklektycznym” usytuowaniem ,,pomig¢dzy”
wspomnianymi modelami z charakterystycznym jednak ,,wychyleniem” w strong interpretacji
adaptacyjnej, aktywizujacej sfere wiasnych doswiadczefi odbiorcy, uwzgledniajacej jego
zainteresowania, potrzeby i wyznawane wartosci a takze nowe konteksty i sensy — wazne dla
dzisiejszego mlodego (nastoletniego) adresata, niekoniecznie za$ dla historyka sztuki czy
samego autora dziela.

Dobrym i z pozycji czytelnika rozprawy efektownym pomystem konstrukcyjnym
wydaje si¢ rozpoczgcie naukowej narracji, jak powiada Autor, ,od konca” a wiec od
prezentacji swoistego ,,punktu dojscia” osiagnietego przez ucznidw pewnej klasy licealnej

oraz ich nauczyciela w efekcie odbycia serii spotkan i towarzyszacych im wspolnych refleksji
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nad jednym obrazem: Dziewczyng z pertg Johannesa Vermeera. Ow cykl spotkan znalazt
_materialny” wyraz w zbiorze fotografii, ktory ofiarowany zostal nauczycielowi, istniejgcym
réwniez w formie tableau, przeznaczonego dla kazdego z uczestnikow zajeé, stajac sig
symbolem przezywanej we wspdlnocie fazy przejécia, stanu betwixt-and-between, stanu
ktorego doswiadczata rowniez wchodzaca w dojrzatos¢ Griet i ktory za jej posrednictwem
przenosi sie takze na dziewczyne z haskiego portretu.” (s. 36). Ten wstgpny — W porzadku
kompozycyjnym — szkic przynosi w istocie potwierdzenie uzyteczno$ci szczegollnie przez
autora monografii cenionej metody interpretacji adaptacyjnej, polegajacej tu na wspolnym
odkrywaniu réznych pozioméw znaczen dziela, przy uzyciu réznego rodzaju kontekstow,
ktére laczy stan przekraczania ,rytualnego progu” — ostatnim i chyba najbardziej
zaskakujacym z nich okazal si¢ Marilyn Diptych Andy’ego Warhola z 1962 roku. Tekst ten
stanowi tez swego rodzaju zapowiedZ dominujgcej problematyki, réznorodnosci
wyzyskiwanych w dyskursie kontekstow a takze charakterystycznego sposobu konstrukeji
wywodéw w szkicach, ktére pojawia sig W drugiej czgsci ksiazki. Czg$¢ pierwsza rozprawy
zamyka jednak rowniez rozdziat o charakterze analitycznym, stanowigcy w intencji Autora
egzemplifikacje rozwazan teoretycznych i warsztatowych, zatytutowany Na przyktadzie
czytania obrazu Memlinga. Jest on Wzorcowa wieloaspektowa 1 wielopoziomowa
interpretacja jednego z najstynniejszych dziet Hansa Memlinga Sgd Ostateczny, pomyslang
pod katem potrzeb i mozliwosci ucznia, taczaca refleksje historyczna (obejmujgcg m. in.
burzliwe dzieje obrazu), konteksty biblijne, aspekt teologiczny oraz historyczno kulturowy
zrealizowanej przez Memlinga wizji malarskiej. Erudycyjne, oparte na przemyslanym
doborze tekstow-kontekstow, rozwazania Autora obejmujace sfer¢ wyrazonych sensow a
takze kompozycje obrazu zmierzaja W strong potwierdzenia W odniesieniu do badanego
obrazu — opisanego przez Umberto Eco — modelu dzieta otwartego, ktére wykracza poza
wszelkie schematy, nie pozwala si¢ objasni¢ do konca, pozostawia odbiorce z poczuciem
tajemnicy. Niezaleznie przy tym od mozliwosci wprowadzania przez kreatywnego
nauczyciela w ,,przestrzen interpretacji” nowych kontekstow i uktadow odniesienia, jak rzecz
ujmuje Autor monografii: ,,najwazniejszy jest otwarty umyst ucznia.” (s. 143)

Cze$é druga monografii zatytutowana: ,, Ludzkie, arcyludzkie” sklada si¢ z dziewigciu
interdyscyplinarnych ~ studiéw  kulturowo-literackich po$wieconych  ,,problemom
nierozstrzygalnym, na ktorych opiera si¢ wszelka cywilizacja” (s. 16) egzemplifikowanym
przez wybitne, ,.kanoniczne” dziela — literackie i malarskie — powstate w réznych epokach —
od renesansu do wspolczesnosci, pozostajace ze soba w stanie szczegblnego rodzaju

zdialogowania. Niezaleznie od nadania im formy swoistego zbioru opracowan, polgczonego
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wspolnymi zatozeniami i celem badawczym, poszczegdlne studia mogg by¢ jednak czytane
oddzielnie, takze, jak si¢ zdaje, ,,poza kontekstem™ szkolnej edukacji kulturowo-literackiej.
Przy lekturze poszczegolnych szkicow zwraca uwage fakt ich zroznicowania, przejawiajgcego
sie w rodzaju wyzyskanych tekstow-kontekstow, sposobu  wykorzystywania ustalen
badawczych przedstawicieli roznych dyscyplin naukowych a takze w samej konstrukcji
naukowego wywodu. Wspomniane zréznicowanie wydaje si¢ konsekwencjg glebokiego
przeswiadczenia Autora, ze celem interpretacji jest jej ,.fortunno$¢” nie zas ,,wiernosc
przyjetej doktrynie” (czasem, dodajmy, mogacej przyjaé formg sprawdzania granic
uzytecznoéci okreslonej metody badawczej). Tekst kultury (literacki czy malarski)
rozpatrywany i odczytywany przez czlowieka jako wspottworce znaczen, poszukujacego
odpowiedzi na wspomniane wczesniej pytania naiwne (w wersji ,elementarnej” a zarazem
najbardziej uniwersalnej sprowadzaja si¢ one do pytania ,jak zy¢?”) traktowany jest wigc
jako przedmiot wazny ,,sam przez si¢” a jego semantyczna zawarto$é¢ decyduje o podjetym
porzadku wyjasniania i przywolywania stosownych kontekstow. Uwazna lektura trzech
miniekfraz” w ksiedze | Panu Tadeusza prowadzi wigc Autora rozprawy W strong
poglebionej refleksji nad mitami narodowymi z ich najstynniejszymi bohaterami (Rejtan,
Koéciuszko) oraz nad mitotworcza rolg literatury i sztuki (m. in. rozdz. NieSmiertelnosé
narodowego mitu albo wgsy Rejtana). Przekonywajace i dobrze napisane jest studium Wiara i
néz Abrahama przynoszace precyzyjne analizy dziel malarskich (Ofiarowanie Izaaka
Caravaggia, Ofiara Abrahama Rembrandta van Rijna, Ofiara lzaaka Pedra Orrente oraz
Ofiarowanie Izaaka Marca Chagalla) odwotanie si¢ do kontekstu dobrze dobranych tekstow
biblijnych i komentarzy do nich, a takze filozoficzng egzegeze piora Kierkegaarda, wreszcie
znakomita interpretacje wiersza Wistawy Szymborskiej Noc nawigzujacego do stynnej sceny
starotestamentowe;j.

Zawarte w tej czesci ksigzki rozprawy $wiadcza o bardzo dobrym erudycyjnym
przygotowaniu Habilitanta, jego kompetencjach i analitycznej sprawnosci. Przynosza zwartg i
konsekwentng propozycje lektury tekstow kultury wysokiej, ,kanonicznej” angazujaca rézne
porzadki i style refleksji nad dzietem, respektujaca niepowtarzalno$¢ poszczegdlnego utworu
ale réwnoczeénie takze skomplikowana sie¢ powigzan lgczacych dzielo z réznymi
elementami szeroko rozumianego kulturowego kontekstu. Dajg si¢ czytaé w zwigzku z
wykladang w rozprawie koncepcja ,edukacyjnego antropocentryzmu” — dbajac o ,,mocny
wyglos” prezentowanych rozwazan, wraca do tej sprawy Autor w Prébie konkluzji z pewnym
retorycznym naddatkiem poréwnujac bliska sobie koncepcje szkoty i filozofii nauczania do

,kopernikanskiego przewrotu” w astronomii — ale takze, na co warto ZWroci¢ uwage, poza
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edukacyjnym kontekstem, w jakim usytuowany zostal zbior studiéw. Bliska Autorowi
wydaje sic wigc mysl czesto przywotywanego w rozprawie Bachtina o dialogowosci jako
zasadzie wspolistnienia tekstow w czasie i przestrzeni kultury: ,,Kazdy mowigcy nie jest
przeciez pierwszym mowigcym, pierwszym, ktory naruszyl wieczne milczenie wszech$wiata.
Takze i on zaklada nie tylko istnienie systemu jezyka, jakim si¢ poshuguje, ale i wszelkiego
rodzaju uprzednich wypowiedzi — swoich i cudzych, z ktorymi jego wlasna wypowiedz
wehodzi w okreslone relacje [...] Kazda wypowiedZ to ogniwo niezwykle zlozonego tancucha

innych wypowiedzi.” (M. Bachtin, Estetyka tworczosci stownej, s. 361)

Podsumowujac te czes¢ opinii o dorobku naukowym dr. Piotra Kotodzieja stwierdzam,
7e wskazana przez Habilitanta jako najwaznicjsze osiagniecie naukowe monografia
Dwadzie$cia pie¢ twarzy dziewczyny z pertq. Praktyka czytania dziet malarskich w procesie
ksztatcenia kulturowo-literackiego spetnia standardy postgpowania badawczego, odznacza sig
wysokim poziomem erudycji, Swiadczy o wysokich kompetencjach Autora, jest ponadto
bardzo dobrze i sprawnie napisana. Idiolekt Autora monografii $wiadczy o znakomitym
opanowaniu przez niego réznych stylow naukowej (i popularnonaukowe;j) wypowiedzi — od
akademickiego wyktadu do bardziej swobodnej lecz rzeczowej opowiesci o ludziach,
zdarzeniach i faktach. Godny podkre$lenia, bo raczej rzadki w powstajacych wspolczesnie
rozprawach prezentowanych jako podstawa ubiegania si¢ o stopien czy tytul naukowy,
wydaje sie tez udziat swoistych akcentow o charakterze ,,autobiograficznym”, eksponujacych
zwigzek Autora z akademicka wspolnota i srodowiskiem, w jakim powstawaty i rozwijaty si¢

prezentowane na kartach ksigzki koncepcje.
Udzial w Zyciu naukowym

Dr Piotr Kolodziej bierze czynny udzial w zyciu naukowym, co wyraza sie przede
wszystkim w jego uczestniczeniu w konferencjach — krajowych i miedzynarodowych. Do tej
pory wyglosit wiec w trakcie r6znego rodzaju sympozjow 33 referaty (w tym 28 po uzyskaniu
stopnia naukowego doktora), wystapil na kilku konferencjach zagranicznych — w Grecji,
Wioszech, Czechach i Danii. Jest wspéiredaktorem naukowym jednego z tomow Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Aktualnie uczestniczy W realizacji projektu
,Kompetentny nauczyciel — mistrz i wychowawca” (Grant przyznany W konkursie
Narodowego Centrum Badan i Rozwoju). Byt cztonkiem Kolegium Redakcyjnego ,,Nowej

Polszczyzny” (w latach 2003 — 2008)
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Wspélpraca mi¢gdzynarodowa

Poza wspomnianym juz udziatem w konferencjach organizowanych przez zagraniczne
oérodki naukowe dr Piotr Kotodziej uczestniczyt w miedzynarodowych programach
ERASMUS i ERASMUS+, w ramach ktorych przeprowadzit wyklady i ¢wiczenia dla
studentéw Lithuanian University of Educational Sciences w Wilnie oraz dwukrotnie dla
studentow Eotvos Lorand University w Budapeszcie. W ramach  wspOtpracy
miedzynarodowej stale wspdipracuje z Institution Saint Joseph (Le Havre, Francja); nalezy do
miedzynarodowej organizacji Associaton Pour la Mémoire des Déportés et des Resistants
d’Europe. Relais de la Mémoire Juniors, wspblpracuje z Dominion High School (Sterlig,
Virginia, USA) oraz ze stowarzyszeniem Jugendkulturarbeit (Oldenburg, Niedersachsen),
biorgc udziat w przygotowaniu i prowadzeniu konferencji naukowych a takze

miedzynarodowych warsztatow teatralnych.
Osiagniecia w dziedzinie dydaktyki

Dr Piotr Kolodziej prowadzi zajecia dydaktyczne w macierzystym Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie, m. in. seminaria dyplomowe dla studentéw filologii polskiej,
specjalnodei: nauczycielska i edytorska; wypromowal i zrecenzowal kilkadziesiat prac
magisterskich i licencjackich (filologia polska, specjalno§¢ edytorska, specjalnosc
nauczycielska). Jego doswiadczenie, wiedza i szerokie kompetencje sprawily tez, Zze wystapil

on w roli promotora pomocniczego w trzech przewodach doktorskich.
Dzialalnos¢ popularyzatorska

Dziatalno$¢ popularyzatorska dr. Piotra Kotodzieja rozwija si¢ w wymiarze krajowym
i zagranicznym. Przyktadem aktywnosci migdzynarodowej w tym zakresie sa wiec wyktady
Habilitanta w ramach Uniwersytetu Otwartego w Budapeszcie, prowadzenie wyktadow i
warsztatow dla nauczycieli z Litwy w ramach wspdlpracy ze Stowarzyszeniem Polonistow na
Litwie, z Centrum Rozwoju Edukacji przy Ministerstwie Nauki Litwy oraz z Uniwersytetem
Witolda Wielkiego, Akademia O$wiaty w Wilnie. W zakresie popularyzacji nauki w kraju
wspotpracuje Habilitant z Niepublicznym Instytutem Ksztalcenia Nauczycieli (Krakow).
Akademig im. Jana Dlugosza w Czgstochowie, Regionalnym Osrodkiem Doskonalenia
Nauczycieli ,,WOM” w Katowicach oraz z wieloma tego typu instytucjami, co przejawia sig
w organizowaniu i prowadzeniu kilkudziesieciu wyktadow i warsztatow dla nauczycieli

réznych typow szkot.
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Inne formy dzialalnosSci

W ramach wspolpracy z Uniwersytetem Dzieci i Rodzicow dziatajagcym przy
Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie przygotowal Habilitant dwie interesujace
publikacje bedace efektem prowadzenia zaje¢ inspirowanych poezja J. Kulmowej oraz
malarstwem G. Arcimboldo, zawierajace prace plastyczne wykonane przez kilkuletnich
uczestnikow tych warsztatow poprzedzone wstepami Habilitanta. Dla uczniow ostatnich klas
szkot érednich przygotowatl natomiast dr Piotr Kotodziej cykl warsztatow przedmaturalnych z
jezyka polskiego ,,U progu matury z UP”. Habilitant pracuje od lat w Kierunkowym Zespole
ds. Polskiej Ramy Kwalifikacji, przygotowujac plany programy studiéw karty kursoOw na
kierunkach: filologia polska (specjalnosci: nauczycielska, edytorska, logopedyczna) oraz

logopedia.

Konkluzja

Pan dr Piotr Kotodziej jest badaczem o bogatym dorobku naukowym, dydaktycznym i
organizacyjnym, harmonijnie Iaczacym akademicka refleksj¢ z praktyka edukacyjna i
pedagogiczna obejmujaca wszystkie poziomy i etapy ksztalcenia. Aktywnie uczestniczy W
zyciu naukowym, angazuje si¢ rowniez W szeroko pojete sprawy szkoly, jasno i
jednoznacznie opowiadajac si¢ za bliskim sobie modelem edukacji. Publikowane przez niego
rozprawy stanowig istotny wkiad w ksztaltowaniu sic nowoczesnego, antropologicznego i
antropocentrycznego modelu edukacji a takze nowego stylu refleksji o ksztatceniu kulturowo-
literackim w szkole. Ksiazki i artykuly dr. Piotra Kotodzieja sa przy tym efektem solidnych
badan literaturoznawczych, $wiadcza o glebokie] wiedzy Habilitanta, rozlegtodci jego
naukowych zainteresowan a takze kreatywnosci w budowaniu wiasnego warsztatu
naukowego. Ich rzeczywistym adresatem moze wiec sta¢ sig, poza nauczycielem-polonistg
takze badacz literatury, jak réwniez — biorgc pod uwage walory jezyka i stylu rozpraw dr.

Piotra Kotodzieja — ,,nieprofesjonalny” mito$nik literatury pieknej.

W posumowaniu stwierdzam wigc, Ze dorobek naukowy, dydaktyczny i organizacyjny
dr. Piotra Kotodzieja oceniam bardzo wysoko. W mojej opinii spefnia on wymogi wynikajace
7 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule w zakresie sztuki (Dz. sz
2017 r., poz. 1789) w zwigzku z art. 179 ust. 2 ustawy z dnia 3 lipca 2018 r. Tym samym

popieram wniosek pana dr. Piotra Kotodzieja o nadanie mu stopnia doktora habilitowanego
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nauk humanistycznych, w dyscyplinie literaturoznawstwo, w prowadzonym postepowaniu

habilitacyjnym.
o 0 5
Wroctaw, 3. 01. 2020 r. Vprof. dr hab. Jolanta L.ugowska
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